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Milé ¢tendrky, mili Ctendfi,

dovolte, abychom se vam predstavily. Jsme klinické logopedky a nové i redaktorky tohoto
e-Casopisu. Ten by nevznikl bez podpory ¢lent Asociace klinickych logopedt CR, z.s.
(AKL), ktefi pti poslednich volbach do Rady AKL vyjadrili pfani odborného ¢asopisu,
a bez podpory samotné Rady AKL, kterd ndm umoznila zacit na ¢asopise pracovat. Vzni-
Kkl tak projekt, ktery vam nyni predkladame. Kromé podpory Rady AKL, Redakéni rady
a podpory vasi pro nds byla nedocenitelnd spoluprace s Flashstudiem, které vytvorilo de-
sign casopisu, s Gabrielou Solnou, kterd nam pomaha s tvorbou webovych stranek, s na-
$imi knihovnicemi, predev$im Helenou Gajdosikovou, jez se zahy stala nepostradatelnou
asistentkou redakce, a Veronikou Rékocy, ktera nam pomohla s jazykovymi korekturami.

Kazdé vydani md své Hlavni téma - tentokrat je to bilingvismus a multilingvismus.
Kromé odbornych recenzovanych ¢lankt v ném naleznete i pravidelné rubriky s nazvy
Nejen pro logopedy (popularizac¢ni, le¢ recenzované ¢lanky k hlavnimu tématu urcené
$irsi odborné i laické vefejnosti), Zeptali jsme se (nerecenzované rozhovory a souhrnné
¢lanky praktického zaméreni), Pohledem z druhé strany (zkus$enosti klientd, rodinnych
piislusniki), Uvaha k tématu, Piecteno - doporuceno?! (recenze publikaci, vzdélavacich
akei) a v neposledni fadé Varia (recenzované ¢lanky mimo hlavni téma).

Casopis bude vychdzet 2x ro¢né, druhé ¢islo je plénovano na 14. prosince 2017. Hlav-
nim tématem druhého vydani budou vyvojové dysfagie. Muzete nam jiz nyni zasilat své
abstrakty, tipy na rozhovory, zajimavé podnéty apod. Vsechny pottebné informace pro
autory naleznete na strankdach casopis.aklcr.cz.

George. B. Shaw napsal, ze ,,prednosti vétsiny knih je, Ze se Ize bez nich obejit.*
Ze to neplati o nasem Casopise.

v v/

érime,

Za redakci Zuzana Lebedovd


http://www.casopis.aklcr.cz/
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BILINGVISMUS A VCHOVA DITETE V BILINGVNI RODINE
BILINGUALISM AND EDUCATION OF CHILOREN IN A BILINGUAL FAMILY

Mgr. Jana Kadanikovd', doc. PaedDr. Karel Neubauer, Ph.D.>?

! Katedra specialni pedagogiky a logopedie, Pedag. Fakulta Univerzity Hradec Kralové; karel.neubauer@uhk.cz
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Anotace

Stat je vénovana problematice bilingvismu
a pristupu k vychové ditéte v bilingvnim
rodinném prostiedi. Shrnuje akceptova-
né poznatky vénované této problematice,
obsahu pojmu bilingvismus, ptiblizuje
jednotlivé typy bilingvismu, charakteris-
tiky mluvniho projevu bilingvnich déti
a pristupy bilingvni vychovy. Kvalitativni
$etfeni obsahuje dvé zacilené kazuistiky
déti z bilingvnich rodin a jejich kvalitativni
analyzu. Soudasti zavéru prace je i souhrn
implikaci do oblasti prace klinického logo-
peda s bilingvnim ditétem.

Klicovd slova
jazyk; matetsky jazyk; vyvoj fecové komu-
nikace; bilingvismus; bilingvni vychova.

Summary

The essay is devoted to the problema-
tic of bilingualism and approach to the
child upbringing in bilingual family envi-
ronment. The accepted knowledge devoted
to the problematic is resumed, together
with the content of the term ‘bilinguali-
sm’, the particular kinds of bilingualism
are approached as well as the characteris-
tics of bilinguists speech manifestation and
approach to bilingual parenting style. The
qualitative research consists of two targe-
ted case studies of children growing up in
bilingual families and their qualitative ana-
lysis. The summary of implications targe-
ted to the field of speech-language patholo-
gist profession with bilingual child is a part
of the essay s conclusion.

Keywords

language, native language; development of
speech communication; bilingualism, bi-
lingual education.

Uvod

Mohlo by se zdat, Ze bilingvismus je pou-
hym fenoménem poslednich dvaceti let.
Tak se ndm muze bilingvismus v Ceské
republice na prvni pohled jevit. Ohlédne-
me-li se ale do na$i historie, zjistime, ze
vétsina Cechi je i ted alespori receptivni-
mi bilingvisty, uvazujeme-li o slovenském
jazyce ¢i polstiné na téSinském pohranici.
To znamena, Ze témto jazykiim rozumime,
ale sami v nich nedokdzeme komuniko-
vat. Historicky je vyraznym fenoménem
komunikace s poéetnou némeckou men-
$inou, ktera zila do konce 2. svétové valky
na ¢eském tizemi. Prostfednictvim publici-
ty a medializace se muze zdat, Ze se jedna
o zdanlivé novy fenomén, postupné ale
zjistujeme, 7e i v Ceské republice m4 bilin-
gvismus, bilingvni osoby, rodiny a bilingv-
ni vychova svoji tradici a misto.

Pfi snaze vystihnout tak nejednotné vni-
many fenomén, jako je bilingvismus, se jevi
jako vystihujici pristup definovany v praci
Sulové a Bartanusze (2010, str. 198): ,, Dvoj-
jazycny jedinec je ten, ktery md mozZnost
jednat ve dvou (Ci vice) jazycich, v urcitém
bilingvnim ¢i monolingvnim spoleCenstvi
podle sociokulturnich ndrokii, komunikacni
kompetence, stejné jako individudlnimi kog-
nitivnimi ndroky vyzadovanymi danou spo-
le¢nosti, na stejné tirovni jako rodily mluvci.,
Bilingvni jedinec md také moznost kladné
se identifikovat s obéma komunitami nebo
jenom s Casti lingvistické skupiny a jeji kul-
turou. Idedlnim predstavitelem bilingvniho
jedince by byl z hlediska spolecnosti a jedin-
ce samého ten, kdo by byl schopen optimalni
realizace svého Jd i socidlni kompetence stej-
né dobfe jako rodily clen dané spolecnosti.“
Do této definice je zapojena i pragmaticka
funkce fe¢ové komunikace, kterou autofi
jinych definic opomijeji. Kazda kultura, ba
i komunita s sebou pfindsi i svd nepsand
komunika¢ni pravidla a bilingvni dité je
véts§inou od narozeni pfirozené vychovava-
no k tomu, aby tato pravidla respektovalo
a dodrzovalo.

Mgr. Jana Kadanikovd

doc. PaedDr. Karel Neubauer, Ph.D.
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Jazyk a bilingvni dité
Bilingvni déti zpravidla od narozeni pfi-
chazeji do kontaktu se dvéma jazyky zaro-
ven. Kropacova (2006) k tomuto uvadi, ze
pokud ma dité prirozeny a alespon trochu
rovnocenny pristup k obéma jazyktim, je-
jich osvojovani probihd nenasilné a s vel-
kou pravdépodobnosti budou oba tyto
jazyky zaroven vnimany jako matefské,
ackoliv Hélot (2009) tvrdi, Ze je to vétsinou
jazyk zemé pobytu, ktery je volen jako ro-
dinné médium.
Castym argumentem byvd, ze si ani je-
den z jazyk dité neosvoji poradné. Jde
ale pouze o jeden z predsudkii panujicich
o bilingvni vychové ditéte. Mizeme se ov-
$em s timto jevem setkat v ptipadé, Ze neni
vhodné zvolena ¢i dodrzovana metoda bi-
lingvni vychovy. Velkou vyhodou ditéte,
které je vychovavano v pfirozeném rodin-
ném bilingvnim prostfedi, je, Ze jsou oba
jazyky vnimdny jako rovnocenné, je s nimi
v dostatecném kontaktu a predevs§im se
v kazdém pripadé jedna o matefské jazyky
rodi¢t, které ditéti zajisti plnohodnotnou
komunikaci se svymi rodici. Rozvijejici
se détsky mozek dokdze od pocatku bez
problémi prijimat dva matefské jazyky
svych rodict, aniz by tim byl poskozen.
Tato schopnost je v kazdém pripadé obdi-
vuhodnd a pobizi neurolingvistiku k otaz-
kam, jak jsou vlastné tyto dva jazykové
kody reprezentovany v mozku bilingvniho
jedince. Zda existuje jeden spole¢ny nebo
dva oddélené lexikony a schopnost udr-
zovani dvou jazykt oddélené. Z vysledka
vyzkumt u bilingvalnich afatickych paci-
entd vyplyvéa priklon k ndzoru, Ze jednot-
livé jazyky jsou s velkou pravdépodobnosti
v mozku reprezentovany neurofunkéné ne-
zavisle na sobé (Paradis, 2004).
Jak lze tedy vnimat jazyk u bilingvista
a ktery z nich je jejich matefskym? Prede-
v§im kazdy bilingvista oznacuje pojmem
matefsky jazyk jinou moznost. Néktefi
bilingvisté vnimaji pravé dominantni ja-
zyk jako jazyk matefsky, jini oznacuji oba
jazyky, které ovladaji od détstvi, jako ma-
tefské. V tomto pripadé zalezi na mnoha
faktorech, jazykovém prosttedi, ale i na sa-
motném vnimani konkrétniho bilingvniho
¢lovéka. Skutnabb-Kangas (2000) popisuje
jazyk matersky na zakladé nékolika kritérii.
1. Kritérium piivodu oznaluje matefskym
jazyk, ktery si jedinec osvojil jako prvni.
2. Kritérium kompetence povazuje za ma-
tefsky ten jazyk, ktery jedinec ovlada
nejlépe.

3. Pro kritérium funkce je hodnoticim fak-
torem zejména nejvétsi cetnost uzivani
jazyka pro komunikaci.

4. Kritérium identifikace, kterou lze dale
rozdélit na vnéjsi a vnitfni, povazuje
za podstatné, se kterym konkrétnim
jazykem se jedinec sam identifikoval,
¢i zda jeho okoli vnimd dany jazyk u je-
dince jako matefsky.

Neni vylouceno, aby mensinovy jazyk
byl zéroven jazykem matefskym. Mensino-
vy jazyk ale splnuje ndsledujici kritéria: ,,Ja-
zyk, ktery uzivd skupina lidi pocetné mensi
nez nejvétsi skupina v dané spolecnosti. Ob-
vykle to také znamend, Ze mensinovy jazyk
mad slabsi postaveni ve spolecnosti nez jazyk
vétsinovy.“ (Nekvapil, Sloboda, Wagner,
2009, str. 51). Breton (2007, str. 78) pak
popisuje mensinovy jazyk jako: ,,Jazyk zne-
vyhodnény oproti jinému jazyku co do poctu
mluvcich nebo statutu.“. Pokud si bilingvni
déti osvojuji jeden z jazykd, ktery je men-
$inovy, je velkd pravdépodobnost, Ze se
tento jazyk nestane dominantnim, protoze
nebudou mit tolik pfileZitosti v ném ko-
munikovat jako v jazyce vétSinovém. Ani
co se tyce napt. dostupnosti literatury, pak
nebudou $ance vyrovnané s vétsinovym ja-
zykem. ,, Nejjednodussim, biologickym krité-
riem uspésnosti jazykové komunity je pocet
mluvcich daného jazyka. (Ostler, Fishman,
Mazoyer, 2007, str. 557).

Specifika vyvoje fedi
bilingvnich déti

Je obdivuhodné, Ze malé dité dokaze
pojmout cely jazykovy systém jednoho ja-
zyka béhem prvnich par let Zivota, natoz ja-
zykil dvou. Doposud se vedou spory o tom,
zda si dité fe¢ osvojuje pouze u¢enim, nebo
zda jsou v jeho mozku jiz ptipravené struk-
tury, do kterych vyvoj rec¢i zapadd. Uceni je
ale nepochybné zasadnim procesem.

Je prokazano, ze: ,Lidé maji na zacat-
ku svého Zivota vétsi kapacitu osvojovat si
jazyky.“ (Johnsonovd, Newport, 1989, str.
234). Lidsky mozek je doslova naprogra-
movan k uceni, tudiz i k uéeni se jazyku.
Vyvoj feci bilingvnich déti je frekventova-
né ptiblizovan s akceptaci jednoho ze dvou
zakladnich druht bilingvismu, nebot v pti-
padé obou probiha osvojovani dvou jazykt
riiznym zpusobem.

Simultanni bilingvismus

Jako simultinni nebo také casny bilin-
gvismus oznacujeme stav, kdy dochazi
k osvojovani obou jazyki soucasné, a to jiz
od narozeni ditéte. ,Déti, které si druhy ja-
zyk osvojuji od narozeni nebo v raném véku
priblizné do véku t¥i az Ctyt let, prochdzeji
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ve vyvoji tohoto jazyka stejnymi vyvojovymi
fdzemi jako monolingvni jedinci.“ (Mor-
gensternové, Sulova, Scholl, 2011, str. 41).
Harding-Esch a Riley (2008, str. 73) ve své
knize také upozoriuji na fakt, ze déti se
sice druhy jazyk velmi rychle u¢i, ale taktéz
ho rychle zapominaji. Za dilezité faktory
pro udrzeni si schopnosti jazyku rozu-
mét a komunikovat jim povazuji zejména
uzivani jazyka a potfebu ho uzivat. Dale
uvadeji: ,,Bilingvni dité se uci dva jazyky
stejnym zpiisobem a ve stejné posloupnos-
ti, jako se monolingvni dité uci jeden jazyk
s tim ziejmym rozdilem, Ze bilingvni dité
se musi jesté nautit rozliSovat mezi obéma
jazyky. Dvojjazycnost tak nevyzaduje Zddné
zvlastni dusevni procesy, ale pouze rozsiteni
a vyttibeni téch, které jsou spolecné vsem,
kdo néjaky jazyk oviddaji.”.

Zahrani¢ni autofi, jako jsou Fred
Genesee a Elena Nicoladis (Stefanik a kol.,
2004), oznacuji za simultanni bilingvismus
takové pripady, kdy je dité vystaveno obé-
ma jazyktim do véku zhruba Ctyf let. Podle
Stefénika (2004, str. 239): ,,Cim nizsi je vék
pri prichodu do prostiedi druhého jazyka,
tim vétsi je pravdépodobnost dosihnuti
vyslovnosti v tomto jazyku na vrovni rodi-
lych mluvcich nebo téméf na této virovni.”.
Saunders (1988) rozlisuje 3 stadia vyvoje
feci bilingvnich déti:

I. stadium:

Oznacuje obdobi do dvou let. Za poca-
tek se udava vétsinou ,,objeveni fecovych
aktivit“ (Morgensternova, Sulova, Sché-
1, 2011). Dité pouziva predevsim jed-
noslovné véty, a to zhruba do 18. mésice.
Jazyky jesté nemusi byt plné diferencova-
ny. Od této doby objevuji véty dvouslov-
né, které prevladaji az do dvou let véku
ditéte. U ditéte je jiz vytvofena urcita
pasivni zdsoba v obou jazycich, aktivné
vSak oba nepouzivd. Vyslovi-li néjaké
slovo v jednom jazyce, je$té neni schopno
ptifadit k nému slovo vyznamové shodné
v jazyce druhém. Saunders definuje toto
stddium jako indeterminované kdédovani.
Dité ma vytvoreny jeden jazykovy systém,
ale pouziva slova z obou jazyku. Je také
mozné, ze slova z obou jazykd néjakym
originalnim zpisobem kombinuje. Tyto
informace jsou duleZité zejména pro
rodice, kteti se Casto zbyte¢né obavaji toho,
ze méli radéji zvolit pouze jeden matetsky
jazyk pro své dité a nemdst ho druhym
jazykem. Jedna se o pfirozeny vyvojovy jev
v feci bilingvniho ditéte.

II.  stadium:

Zacdina zhruba od dvou let ditéte. Dité jiz
ma lexikalni systémy dvou riiznych jazyka,
nicméné pouziva prevaziné jeden gramatic-
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ky systém. Pouziva tedy stejna syntakticka
pravidla pro oba jazyky. Roste jeho aktivni
slovni zasoba v obou jazycich, pticem?z slo-
va a jazyk vybira podle toho, s kym hovori.
Stéle se objevuji pripady, kdy v gramaticky
spravné vété jednoho jazyka pouzije slovo
z jazyka druhého. Opét se nejedna o pato-
logii, dité si pouze nemuselo osvojit slovo
najednou v obou jazycich a jednoduse si
jej nahradi slovem, které zna, ackoliv je
v jiném jazyce. Na druhou stranu ale uz
v tomto véku se najdou déti, které oznaci
jeden predmét slovem z obou jazyki. To
dokazuje, Ze uz si za¢inaji uvédomovat exi-
stenci dvou odli$nych jazykovych systémtL.
II.  stadium:

Neni vymezeno vékem z toho duvodu,
ze kazdé dité k nému dospiva postupné.
Jde totiz o obdobi, kdyz jiz dité¢ presné
diferencuje slovni zasobu i gramatiku obou
jazykd, je tedy plné bilingvni. Toto obdobi
trva do doby, nez se v feci objevuji jen mi-
nimalni interference - prolinani jazyka,
a pokud se dité nachazi v prostiedi, kde je
urdity jazyk spojovany s urcitou osobou,
obraci se na tuto osobu v pfislusném ja-
zyce. Jako meznik se udava jiz zminovany
¢tvrty rok, ale to zalezi na mnoha fakto-
rech. Zejména na osobnosti ditéte, postoji
rodi¢d a dobé¢ piisobeni kazdého jazyka
(Saunders, 1988).

Pred dovrsenim patého roku ditéte do-
zravaji zasadni cerebralni struktury mozku
ditéte, v tomto obdobi jiz hovorime o suk-
cesivnim bilingvismu. Od véku sedmi let,
kdy se méni zpiisob osvojovani syntaxe, se
uz nejedna o bilingvismus, ale o uceni se
cizimu jazyku.

Doposud zadny vyzkum neobjasnil, zda
maji bilingvni déti dva specifické jazyko-
vé systémy v oblasti fonologie. Poukazu-
ji pouze na existenci urcitych odli$nosti,
zaroven ale prokazuji spoustu podobnosti
s vyvojem monolingvnich déti. Tato raz-
norodost mtiZze byt zapti¢inéna predevsim
nerovnomérnym vystavovanim jednotli-
vym jazykdm. Jsou to zejména kognitivni
psychologové, ktefi se snazi porozumét
tomu, jak jsou jednotlivé jazyky repre-
zentovany ve védomi bilingvnich jedincii.
Existuji hypotézy jednoho systému, jejichz
zastanci reprezentuji nézor, ze oba jazyky
jsou ve védomi bilingvnich jedincti repre-
zentovany v jednom systému. Opak tvrdi
logicky odvoditelna hypotéza dvou systé-
mu. V posledni dobé se ale stale vice prosa-
zuje nazor, ze nékteré stranky obou jazyki
mohou byt reprezentovany spole¢né a jiné
zase oddélené (Sternberg, 2009).

Autori zabyvajici se problematikou bi-
lingvismu také doposud nejsou jednotni
v nazoru, zda dité od pocatku vnima dva
jazyky oddélené, ¢i zda prochazi obdobim
tzv. fusion stage. To znamena, Ze by dité
zpocatku nebylo schopné odliSovat od sebe
dva jazykové kody a vytvorilo by si jeden
hybridni systém, kdy by kombinovalo rtiz-
né jazykové roviny obou jazyktt dohroma-
dy.

Zastanci teorie, kdy dit¢ od pocatku
rozeznava oba jazykové systémy, tvrdi, Ze
oba jazyky se vyvijeji nezavisle na sobé
a ze fenomén miseni jazyki doklada pouze
dva nedokonalé systémy existujici oddé-
lené od sebe (Hoffmann, 1991). Odpiirci
tohoto nazoru naopak tvrdi, ze michdni
jazykd je dokladem jednoho hybridniho
systému, a tudiz stile neoddélenych dvou
jazykovych kdédii. Genesee (1989) preferuje
akceptovatelné pojeti, ze déti pravdépo-
dobné prochazeji ve svém vyvoji stadiem,
kdy dosud nerozlisuji jazyky od sebe, ale
rozhodné jsou schopné odlisit od sebe je-
jich fonologické systémy. Déti maji obecné
lepsi schopnost sluchové rozliSovat fonémy
a reprodukovat nové zvuky snadnéji, za-
timco dospéli mohou mit s timto problé-
my a vyslovnost druhého jazyka mize byt
ovliviiovana vyslovnosti jejich prvniho ja-
zyka (Hoffmann, 1991).

Sukcesivni bilingvismus
»O sukcesivnim (ndsledném) bilingvismu
u déti hovotime tehdy, kdyz k osvojovdni
druhého jazyka dochdzi ndsledné po ziskdni
jiz jistych jazykovych kompetenci v prvnim
jazyce.“ (Morgensternovd, Sulova, Schéll,
2011, str. 31). Dité si tedy nejprve osvojuje
jeden jazyk, coz je matersky jazyk rodicu,
ktery pouzivaji doma, a az pozdéji, napr.
ve $kolce nebo ve skole, si osvojuje jazyk
druhy. Dité se tedy uéi i jazyku, kterym se
hovoii v prostredi, ve kterém vyrusta. To
je nékdy oznacovano jako diglosie. Dité si
presto muiZze osvojit druhy jazyk na tako-
vé urovni jako dité, které bylo bilingvné
vychovéavané jiz od narozeni. Neplati ale,
ze ¢im dfive, tim plynulej$i bude jeho ja-
zykovy projev. Zalezi hlavné na strategii,
kterou rodice zvoli a jak ji dodrzuji. Ve vy-
voji fe¢i druhého jazyka je opét typické, ze
zpocatku pouziva gramatiku jiz zafixova-
ného jazyka, tento jev ale postupem casu
mizi. A to dokonce mnohem rychleji, nez
je tomu v prvnim pripadé, nebot kognitiv-
ni schopnosti ditéte jsou na mnohem vyssi
urovni, coz mu umoznuje ucit se druhému
jazyku prirozené rychleji.

Stadia, kterymi prochazi dité osvojujici
si druhy jazyk v pfirozeném bilingvnim
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prostfedi po osvojeni prvniho jazyka, po-
psal Filmore (1976):
I. stadium:

Dité se zpocatku snazi navazovat so-
cidlni vztahy s mluv¢imi druhého jazyka.
Uprednostiiuje predev§im aktivity, které
vedou k interakci, spiSe nez k ziskavani
informaci. Spoléhd se pfi tom predevsim
na znamé verbalni vyjadreni, stejné tak
jako na neverbalni prvky komunikace.

II.  stadium:

Dité se za¢ind zaméfovat na komuni-
kaci s mluvéimi druhého jazyka. Zac¢ina se
pomalu pfesouvat od socidlné uzite¢nych
a intaktnich vyjadfeni smérem k novym
kombinacim slov ve svém vyjadreni.

II.  stadium:

V poslednim stadiu se dité ujistuje, ze
pouzivé jazyk spravnym zpusobem. Déti se
tedy zpocatku snazi zamérovat fe¢ na na-
vazovani socidlnich kontakti, nauci se
nejprve hovorové vyrazy a az pozdéji se
zaméfuji na gramatiku a obsah komunika-
ce. Pti tomto procesu pouzivaji nasledujici
kognitivni a socialni strategie.

Dité se nejprve ujistuje, Ze to, co mluv-
¢i druhého jazyka okolo néj fikaji, je od-
povidajici dané situaci. Jeho vypovédi
koresponduji s ocekdvanim spole¢nosti.
Ptipoji se ke skupiné a chova se tak, aby si
ostatni mysleli, Ze rozumi. Hleda opakuji-
ci se ¢asti vypovedi a timto ziskava prvni
vyrazy, kterym rozumi a které jako prv-
ni zac¢ind pouZivat. Zprvu véty integruje
jako celky a az potom zac¢inad analyzovat
vyznamy jednotlivych slov a pouzivat je
k vytvareni vét novych. Podle véku, kdy
dochazi k osvojovani jazyka, se déli tento
typ bilingvismu na rany a pozdni, pficemz
se pohybujeme ve vékovém rozmezi od tfi
a nejpozdéji sedmi let. Mélo by byt brano
v potaz, ze dosazeny stupen urovné v obou
jazycich neni zavisly na tom, zda dité na-
byvalo jazyk simultinné ¢i sukcesivné
(Grosjean, 1982).

Rozliseni dvou samostatnych
Jjazykovych kédii u bilingvniho
ditéte

Odlisit dva jazykové kddy pomaha ditéti
predev$im nartistajici znalost jednotlivych
jazykt a jejich zvukova odli$nost. Ditéti
zaroven napomahd hromadéni socidlnich
zkus$enosti, které mu poskytuji dostate¢né
mnozstvi cennych informaci, a zaroven
snaha domluvit se s monolingvnim ¢lové-
kem. Mozna pravé proto byva vychovna
strategie jeden clovek, jeden jazyk, neju-
spésnéjsi. ,Kontext, zejména lidsky kon-
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text, hraje pravdépodobné nejdulezitéjsi roli
v rozhodovdni statusu a role jednotlivého
jazyka v détské mysli a napomdhd jim osvo-
jit si vhodnou lingvistickou formu. Existuji
podlozZené doklady o tom, Ze déti, které si
osvojily své jazyky od odlisnych osob, vyka-
zuji mnohem mensi procento miSeni jazyki
nez ty, které si je osvojily ,smiSenym‘ zpiiso-
bem.“ (Hoffmann, 1991, str. 86).

Bilingvni déti tedy vyuzivaji clovéka
jako referen¢ni bod, ktery organizuje je-
jich jazykové chovani. S nim pak ptirozené
voli ke komunikaci takovy jazyk, ktery je
jazykem daného komunikacniho partnera.
Obdobné pak miize volba jazyka probihat
v ptipadé, Ze dité komunikuje doma s rodi-
¢i jednim jazykem, kdezto okolni prostredi
hovoti jazykem jinym. Oddéleny kontext
pro oba jazyky je povazovan za nejdtlezi-
téjsi pro zaklady bilingvismu, protoze pravé
to pomaha ditéti rozumét, Ze oba jazykové
kody je mozné pouzivat ke komunikaci,
a zaroven rozlisit kdy a ktery jazykovy kod
by mél pouzit. Neexistuje ale zadny em-
piricky diikaz pro to, Ze by ostatni meto-
dy mély skodlivy vliv na pochopeni ditéte
dvou odli$nych jazykovych koda. O obdo-
bi, kdy si dité uvédomuje, ze pouziva dva
jazykové systémy, se stéle vedou spekulace.

Bilingvni rodina a bilingvni
vychova

Jako bilingvni rodinu ozna¢ujeme rodinu,
ktera je lingvisticky smiSend, zaroven se
ale takto oznacuji rodiny, které sice hovo-
fi pouze jednim jazykem, tento jazyk je
ale rozdilny od jazyka okolni spole¢nosti
(Morgensternovd, Sulova, Scholl, 2011).
Na bilingvni rodinu mutzeme pohlizet
hned z nékolika thla pohledu. Sulovi
(2010) uvadi komplexni déleni s ohledem
na samu komunikaci.
> Dle jazykd, kterymi hovoti ¢lenové ro-
diny
® Rodice maji rozdilné matetské jazyky,
avSak znaji je oba a stfidaji je mezi
sebou a svymi détmi. Kazdy z rodi¢t
pak mluvi s ditétem svym matefskym
jazykem.
® Rodice maji rozdilné matetské jazyky,
ale doma s détmi hovofi jen jednim
z nich.
= Rodi¢e maji spole¢ny jazyk, zdroven
jsou v rodiné ale dal$i osoby, které
hovoii jinym jazykem.
> Dle vztahu mezi jazykem uzivanym
v rodiné a jazykem uzivanym ve spolec-
nosti

® Rodina je bilingvni a jazyk komuni-
ty se shoduje s jednim z jazyka uzi-
vanych v rodiné, ¢imz je tento jazyk
posilen.

® Rodina i komunita je bilingvni shod-

nymi jazyky.

Rodina je jednojazy¢na, ale jazyk ro-

diny se neshoduje s jazykem uziva-

nym ve spolecnosti. Jazyk spolecnosti

vsak do rodiny rdznymi zpiisoby do-

1éha.

® Rodina je monolingvni, ale Zivotni
nutnost vedla nékteré jeji cleny k pri-
jeti jazyka okolni spole¢nosti.

Pristupy bilingvni vychovy

> Grammontovo (nebo nékdy i Ronja-
tovo) pravidlo/princip. Jeho podstata
spociva v diikladném dodrzovani zasa-
dy jedna osoba - jeden jazyk, kdy oba
rodi¢e maji rozdilné matefské jazyky.
Metoda akceptuje domnénku, Ze dité si
asociuje kazdy z jazyku s odli$nou oso-
bou, a tudiz bude moci rozvinout dva
jazykové kody, aniz by jeden zasahoval
do druhého. Podrobné se ji vénoval
francouzsky lingvista M. Grammont,
podle néhoz byla metoda pojmenovana.
Grammontova prace je vice nez stoleti
stard, jeho dilo bylo publikované v roce
1902. Grammont tento zptsob vycho-
vy doporucil francouzsko-§vycarskému
lingvistovi Julesovi Ronjatovi, ktery
vytvoril prvni empirickou studii na za-
kladé pozorovani svého vlastniho ditéte
v knize Le développement du langage ob-
servé chez un enfant bilingue, ptelozeno
jako Vyvoj jazyka pozorovany u bilingy-
niho ditéte (Houwer, 2005). Jazyky jsou
tedy uZivany soucasné, ale odlinymi
osobami, pricemz muize dojit ke zvyraz-
néni jednoho z jazyku napt. pfi navstévé
prarodic¢. Mezi dal$i autory a zastan-
ce této metody patfi napt. W. Leopold
nebo von Raffler-Engel (Stefanik, 2000).

> Fantini a E. Zierer u svych déti pouzi-
li odlisnou metodu. Od pocatku mezi
sebou i s ditétem komunikovali pouze
v jednom jazyce. Druhy jazyk uvedli az
poté, co si dité osvojilo zaklady jazyka
prvniho, zhruba v obdobi kolem tfeti-
ho roku ditéte (Stefanik, 2000). Opét se
jedna o pripad, kdy maji rodice odlis-
né materské jazyky, pficemz ale jazyk,
ve kterém s ditétem komunikuji, neni
dominantnim jazykem okoli (Stefénik,
2000). S dominantnim jazykem dité se-
znamuji, jak je uvedeno, az mezi 3. az
5. rokem ditéte.
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Castym modelem je vyluéné pouzivani
jazyka mensiny véemi ¢leny v domacnosti
a jazyk vétsinového naroda si dité osvojuje
mimo rodinu. Déti si druhy jazyk osvojuji
velmi rychle a pfirozené, pokud ale rodina
z jakéhokoliv diivodu opusti zemi, mohou
tento jazyk také velmi rychle zapomenout
(Bartanusz, Sulova, 2010).

Dalsi z moznosti je stfidavé pouzivani
jazyka v ramci rodiny bud ve stanovenych
hodinovych tsecich dne, ¢i béhem tydne,
o vikendech. Z takovéto metody logicky
plyne riziko nerovnomérného vystavo-
vani ditéte kazdému z jazykd, coz muze
ve vysledku vést k jejich nerovnocennému
ovladani (Stefanik, 2000). Grosjean (1982)
uvadi jesté¢ dalsi moznost, a to pouzivani
jazyka uvnitt i vné rodiny podle urcitych
faktord, jako jsou: téma, situace, osoba
a misto.

Doba, kdy dité od sebe dokaze odlisit
dva dané jazyky, zavisi na mnoha fakto-
rech, mezi néz patfi: osobnost ditéte a jeho
schopnosti, postoj rodi¢i, doba pusobeni
kazdého jazyka, ale i postaveni jednotli-
vych jazyki ve spolec¢nosti (Morgensterno-
vé, Sulovd, Scholl, 2011). I Grammontovo
pravidlo méa své odptirce, nicméné stile
zlistava pro dité nejsnadnéj$im pristupem
v ramci odli$eni dvou jazykovych kéda. At
uz ale rodice pouZiji pro své dité jakoukoliv
vychovnou metodu, je predevsim dilezité,
aby s ditétem komunikovali v takovém ja-
zyce, ktery dokonale ovladaji, dokdZou ho
prizptsobit potfebam ditéte, a davali mu
dostatek podnétil pro jeho rozvoj vcetné
spravného mluvniho vzoru, a to je vétsinou
pravé mateisky jazyk (Bartanusz, Sulovd,
2010).

Nejvétsim rizikem stdle ziistavd ne-
promyslenost a nejednotny postup rodici
ohledné bilingvni vychovy ditéte, kterou
by méli dtsledné dodrzovat. Pro dité je to
dilezité zejména z toho hlediska, aby ne-
jen dokdzalo odlisit od sebe dva jazykové
kody, ale piedev$im pro jeho pottebu jisto-
ty. Pokud budou rodice najednou ménit své
zvyky a pouzivat ke komunikaci jiny jazyk
z dtivodu obavy o vyvoj feci ditéte, muze to
ditéti velmi uskodit, a to nejen po strance
vyvoji Fedi, kterd souvisi hlavné s rozvojem
mysleni.

Existuje i uvddény a zfejmé ponékud
extrémni pfistup bilingvni vychovy, kde
komunika¢ni jazyk urcuje prvni véta a dité
by mélo rodi¢i odpovidat v tom jazyce,
ve kterém hovofi rodi¢. Doporuceni pro
rodice bilingvnich déti je tedy hlavné pre-
dem promysleny postup a volba jazykové
vychovy, jeji dusledné dodrzovani, pod-
porovani ditéte v dvojjazy¢ném osvojovani
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fe¢i co nejdrive (idedlné hned od naroze-
ni) bez natlaku pfi osvojovani jakéhokoliv
z jazykd, nabidnout ditéti dal$i prilezitosti
komunikace v obou jazycich mimo rodinu
a podporovat rozvoj bilingvismu ve vzdé-
lavani ditéte (Morgensternovd, Sulova,
Scholl, 2011).

Charakteristiky mluvniho
projevu bilingvniho ditéte

Projev bilingvniho ditéte se nelisi pouze
moznosti alternativntho pouzivani dvou
jazykd, nybrz v ném muzeme pozorovat
i nasledujici jevy: interferenci, vyptijco-
vani, michani a pfepinani kodu. Jedna se
o unikétni charakteristiky mluvniho pro-
jevu bilingvnich mluv¢i, které mohou pro
monolingvistu znit rusivé, a proto se z nich
zbyte¢né stavaji stigmata. Je nevhodné, aby
tyto charakteristiky byly vyuzivany k pte-
trvavani a $ifeni predsudkd ohledné ne-
dokonalé znalosti obou jazykt v dtsledku
bilingvalni vychovy.

Interference

Je charakterizovana jako: ,,Odchylky od no-
rem kteréhokoliv z jazykii vyskytujici se
v fe¢i dvojjazycnych osob ndsledkem jejich
znalosti dvou, respektive vicero jazyki, tedy
odchylky vyplyvajici z jazykového kontaktu.
Zahrnuje upravy konfiguraci vyplyvajicich
ze zacleriovani cizich prvkii do vyssich struk-
turovanych domén jazyka, do znacné Cdsti
morfologie a syntaxe i do vicerych oblasti
slovniku.“ (Weinreich, 2004, str. 17). Jde
tedy o prenos elementtl z jednoho jazyka
do druhého. Lehiste (2004) naptiklad uva-
di, Ze interferenci muze pfi komunikaci vy-
uzivat i dokonaly bilingvni mluv¢i, nezalezi
tedy na hloubce znalosti jednotlivych jazy-
k. Interferenci mohou vyvolévat i stresové
situace.

Vypdjcovani

Vypujcovani si polozek (slov) z druhého ja-
zykového kodu. Bilingvista si je muze i fo-
neticky ¢i morfologicky prizptisobit. U déti
zejména muiZe byt zplisobeno unavou, le-
nosti, emociondlnim stresem. Ale nemusi
mit vzdy jen negativni pfi¢inu a mluvei si
miize védomé volit slovo z jiného jazyka,
protoze to tfeba uznava v daném momen-
tu za vhodné nebo vice k véci. Hoffmann
(1991, str. 103) o vypujéovani pise: ,\Vyskyt
vypuijéovani si slov v feci bilingvistii, sméfo-
vané k dalSimu bilingvnimu jedinci, obvykle
nevedou k Zddnému nedorozuméni - pravé
naopak, mohou timto zpiisobem do kon-
verzace prenést zdjem, humor, intimnost

a ptinést potéseni z konverzace obéma part-
nertim na vrovni jejich sdilené lingvistické
znalosti.“. Haugen (2004) pak popisuje
vypij¢ovani jako stfidani, nikoliv miSeni
jazykt, pri¢em?z se jednd o proces zahrnuji-
ci reprodukovani. Tvrdi, Ze kazdy hovorici
usiluje o reprodukci jiz naucenych jazy-
kovych vzorct, ma-li zvladnout néjakou
novou komunika¢ni situaci. Mezi témito
vzorci pak existuji i vzorce z druhého jazy-
ka, a pokud reprodukuje bilingvni mluv¢i
nové jazykové vzorce mimo kontext jazyka,
nez ve kterém si je osvojil, pak hovorime
o vypiijcovani.

Miseni jazyki
Neni jednoduché rozlidit mezi misenim
a vypujéovanim slov z druhého jazyka.
Rozdily nachdzime predevsim ve frekven-
ci a v konotaci, pfi¢emZ miseni md spiSe
charakter zvyku. Rozdilné je také vnimano
misen{ jazyku u dospélych a u déti. Zatim-
co u dospélych je miseni dokladem dvou
jazykovych systémi, které jsou od sebe
oddéleny, a jedinec védomé pouzivd prvky
z druhého jazyka, u déti je vnimédno jako
doposud nedokonalé oddéleni dvou jazy-
kovych systému a véts§inou byva hodnoce-
no negativné. S negativnim hodnocenim
se setkavaji i dospéli bilingvisté, ale u déti
je tento rys o to podstatnéjsi, Ze rodice si
jej vétsinou vykladaji jako chybné zvole-
nou jazykovou vychovu a zméni dosavad-
ni zpiisob komunikace. Pritom vysledky
mnoha vyzkumi dokazuji, Ze miseni ja-
zykil je normadlni fazi ve vyvoji fe¢i u né-
kterych bilingvnich déti. Déti vétsinou ne-
chapou, pro¢ ke zméné komunikace doglo,
a zéroven se tim vétSinou jeden z rodi¢t
pfipravuje o moznost promlouvat ke své-
mu ditéti ve svém matefském jazyce. Na-
vic v dobé, kdy je jiz znalost obou jazyka
na velmi dobré urovni, k miseni oby¢ejné
nedochazi, a to za predpokladu, Ze bilin-
gvni mluv¢i hovori s lidmi, ktefi ovladaji
pouze jeden z jazyka (Hornakova, 2007).
Prestoze nelze s jistotou fict, zda déti
prochazeji stadiem, kdy jazykové kddy ne-
jsou doposud jasné oddéleny, témét vsech-
ny déti stdidiem miseni jazyk prochazeji.
S misenim jazyki se setkdvame zejména
z téchto davodu:
> pokud byla polozka (ne pouze ,slovo
protoze se nemusi jednat pouze o slovo,
ale tfeba gramatiku atd.) naucena v jed-
nom jazyce, ale ve druhém jesté ne;
> pokud je polozka doc¢asné nedostupna
a dité si radéji vybira ekvivalent z dru-
hého jazyka;
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> pokud je polozka komplexnéj$i nebo
méné charakteristickd v jednom jazyce,
mize ji pouzit ve druhém jazyce;

> pokud je dité vystavovano miseni jazy-
ka, bude taktéz odpovidat dvéma jazyky
dohromady.

Postupné snizovani miseni jazykt u déti
je dokladem vzrustajici separace dvou ja-
zykovych systému a je prokazano, ze déti,
které jsou vychovany podle pristupu - je-
den ¢loveék, jeden jazyk, vykazuji mnohem
drivéjsi dobu poklesu michdni jazykd nez
deéti, se kterymi rodi¢e komunikuji obéma
jazyky podle prostredi, ve kterém komuni-
kuji (Hoffmann, 1991).

Prepinani kédii (code-switching)
»Dobfe organizovany proces, ktery se pouzi-
vd jako komunikacni strategie na ozndmeni
jazykové a spolecenské informace.“ (Grosje-
an, 2004, str. 39). Pfepinani kodt u déti pak
popisuje Meisel (2004), ktery tvrdi, ze jej
déti vyuzivaji jako cestu mensiho odporu,
pokud usoudi, Ze potfebny jazykovy mate-
ridl je pristupnéjsi ve druhém jazyce. Do-
mnivd se, Ze i u déti jde o uvédomovany pro-
ces, protoze se v ném déti maji velky sklon
kontrolovat zejména pfi volbé a mnozstvi
prepinani kodu zavisejicich na komunikac-
nim partnerovi, a dodavd, Ze jde o doklad
vysoké pragmatické kompetence u bilingv-
nich mluv¢ich. Prepinani kodu vykonava
smysluplnou funkci a neni dokladem semi-
lingvismu (Hélot, 2009). Naopak poskytuje
bilingvnimu ¢lovéku vice komunika¢nich
prostredktl a moznosti vyjadfovani a je to
jeden z nejkreativnéjsich aspekt projevu
bilingvalniho ¢lovéka (Harding-Esch, Ri-
ley, 2008). Je to pravé prepinani kodi, které
zpochybriiuje tradi¢ni nazor na bilingvniho
mluvéiho jako na dva monolingvisty v jed-
né osobé (Wei, 2004). Zaroven jde o pro-
ces, ktery vyzaduje dobrou znalost obou ja-
zykdl. Néktefi bilingvisté vnimaji pfepinani
negativné jako lenost a snazi se tomuto
jevu vyhybat a Castéji se ve svém projevu
kontrolovat (Hoffmann, 1991).
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Komunikativni kompetence
bilingvnich déti

O lingvistické kompetenci neboli jazykové
zpusobilosti bilingvnich mluvéi bychom
neméli uvazovat jako o dvou odli$nych
¢astech, které jsou rozdélény dvéma jazy-
kovymi koédy. Lingvisticka kompetence bi-
lingvnich mluvéi totiz kombinuje elementy
obou jazykd a umoznuje takto mluv¢imu
pouzivat odli$né strategie mluvniho pro-
jevu, nezjsou dostupné monilingvistim

Grosjean (1982) pak upozornuje, Zze
bychom toto méli vnimat jako unikétni
lingvisticky systém, ktery je sice odlisny
od systému monolingvisti, ale neznamena
to, Ze by byl nekompletni.

Bilingvni déti Celi stejnym komunikac-
nim vyzvam jako déti monolingvni. Vyvoj
komunikac¢nich kompetenci u bilingvni-
ho dit¢ ndm dava moznost nahlédnout
do jejich kognitivnich kapacit stejné tak
jako lingvistickych kompetenci. Bilingvni
dité si musi navic osvojit schopnost ko-
munikovat vhodné a efektivné ve dvou
jazycich, coz zahrnuje i porozuméni in-
terpersonalni komunikaci, kterd presahuje
ramec vyzadovany pro komunikaci mo-
nolingvnich déti. Uz béhem obdobi jed-
noslovnych az dvouslovnych vét bilingvni
déti rozlisuji a pouzivaji s rodi¢em takovy
jazyk, jakym na néj rodi¢ mluvi. Grosjean
(1982) zavadi pojem ,the person language
bond», kdy clovék a jeho pouzivany jazyk
pro dité zaroven predstavuje ,,pouto», vaze
se k urc¢itému jazyku. Dle tohoto vzoru je
tedy ¢lovék v ocich ditéte oznacen uréitym
jazykem, a pokud tento ¢lovék oslovi dité
jazykem jinym, miize to v ditéti vyvolat
zmatek a uzkost. Déti i mohou predstirat,
ze vypovédi nerozuméji, nékteré dokonce
projevuji nesouhlas nad pouzitim jiného
jazyka, nez na ktery byly u clovéka zvyklé.
Tato vstficnost a prizptisobeni se komuni-
ka¢nimu partnerovi odrazi vysokou uro-
ven komunikativnich kompetenci bilingv-
nich déti. Jednim z velkych faktoru v této
oblasti je plisobeni rodi¢t. Dokladem je
vyzkum Lanzové, kdy rodice volili odlis-
né pristupy k miseni jazyk u svych déti.
Pokud dité na rodice hovofilo jinym jazy-
kem, nez byl matetsky jazyk rodi¢e nebo
misilo oba jazyky dohromady, a rodi¢ dal
ditéti najevo, Ze mu nerozumi, pak byla
mnohem vét§i pravdépodobnost, ze dité
mnohem dfive za¢ne v konverzaci pouzivat
odpovidajici jazyk (Lanza, 2004). Zajima-
vé také je, ze déti maji tendenci kopirovat
prepinani jazykd svého komunikac¢niho
partnera. Vyzkumy, které byly na toto téma
provadény, prokazaly, Ze procento prepina-

ni mezi jazyky pti rozhovoru bilingvniho
ditéte s neznamym bilingvnim komunikac-
nim partnerem bylo u obou komunikanta
témér shodné (Genesee, Nicoladis, 2014).
Grosjean (1982, str. 201) uvadi: ,,Zdd se, Ze
déti respektuji jazykovou preferenci svého
komunikacniho partnera.“. Vybér jazyka
voli podle téchto faktort: ¢lovék, situace
a funk¢nost interakce. V pozdéjsim véku
pro né zacne byt dulezity také vék, status
a zaméstnani ucastnika dialogu.

Vliv bilingvismu na osobnost
ditéte

O tématu vlivu bilingvismu na osobnost
ditéte se doposud vedou spory, které pro-
chdzi ur¢itym vyvojem. Po obdobi pocat-
ku 20 stoleti, které nebylo bilingvismu
prili§ naklonéno, prichazi neutrdlni ob-
dobi. Do prelomu stoleti byly vypracova-
ny nové adekvatni testové psychologické
metody, ve kterych bilingvni déti vykazo-
valy IQ srovnatelné s IQ monolingvnich
déti. Od roku 1960 prevladl nazor, ze bi-
lingvismus pravdépodobné md pozitivni
vliv na vyvoj osobnosti ditéte (Hoffmann,
1991).

Zasadnim kladem je bezesporu kva-
litnéjsi vztah s rodic¢i, komunikuje-li dité
s rodi¢em v jeho rodném jazyce. Takova
komunikace je obecné ptirozenéjsi a ka-
zdy z komunikantt dokdze mnohem lépe
vyjadrit své myslenky. Dité mtze diky
znalosti rodného jazyka svého rodice na-
vazovat kontakty i s dal$imi ¢leny rodiny
(Wei, 2004). Lze se samoziejmé setkat s tzv.
umélym bilingvismem, kdy je dité také vy-
stavovano dvéma jazykiim jiz od narozeni,
v tomto pripadé ale jeden z jazykil neni
matefskym jazykem daného rodice. Vel-
kym rizikem je samozfejmé nedostate¢na
znalost jazyka, a tudiz i nespravny jazykovy
vzor pro dité.

Dalsi vyhodou bilingvismu je, Ze dité se
jazyk neuci, nybrz si je pfirozené a velmi
snadno osvojuje jiz od utlého véku (Kropa-
¢ova, 2006). Velmi rychle si dokdze osvo-
jit i zvukovou stranku jazyka, diky ¢emuz
ovlada jazyk zcela bez ciziho ptizvuku
(Hornakova, 2007). Taktéz rychle oddéluje
zvukovou a vyznamovou stranku slova
(Kropacova, 2006). I co se tyce socialniho
rozméru komunikace, déti museji volit ja-
zyk podle svého komunikaéniho partnera,
coz je uci zvysené citlivosti socialnim a ko-
munika¢nim funkcim jazyka. Mnohem
vice si tedy uvédomuji potfeby svého ko-
munika¢niho partnera (Hélot, 2009).
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Mezi nejdiskutovanéjsi a neustale ové-
fované vyroky se vedou debaty zejména
v poli ptisobeni bilingvismu na kognitivni
vyvoj ditéte. Kognitivni vyvoj zahrnuje jed-
nak zmény kvalitativni, tj. zptisob mysleni,
a zmény kvantitativni, tj. narast schopnosti
a znalosti (Sternberg, 2009). Bilingvisté
prokazuji lep$i vysledky v ulohach,
ve kterych je k feeni zapotrebi kreativniho
myslent, které je celkové flexibilnéjsi, nebot
vyznam slova je pro bilingvisty volnéji za-
pojen k obsahu a znalost dalsiho lingvistic-
kého koédu ma vliv i na cely proces uceni
(Hélot, 2009). ,, Pfedpoklada se, ze uceni se
dalsimu jazyku je jednodussi pro ty, ktefi uz
druhy jazyk znaji, nez pro monolingvisty, ji-
nymi slovy, existuje pozitivni prenos z uceni
se druhého jazyka na uceni se dalsim jazy-
kiim.“ (Cenoz, Genessee, 1998, str. 19).

Nevyhody bilingvismu jsou ¢asto sva-
zany s predsudky o bilingvnich mluv¢ich.
Mnoho lidi se domniva, ze bilingvni ¢lovék
by mél zvladat oba jazyky na stejné trov-
ni a ¢asto nechdpou, ze bilingvni ¢lovék se
nerovna dvéma monolingvistim. Na dru-
hou stranu nedostate¢né jazykové znalosti
mohou bilingvnim détem pusobit zna¢né
potize. Pokud neni vhodné zvolena meto-
da bilingvni vychovy, ¢i neni-li dusledné
dodrzovana, mohou nedostate¢né jazykové
znalosti a z toho plynouci problémy pusobit
opravdové potize v mezilidské komunikaci,
¢i dokonce ohrozit samotny vyvoj mysleni.
Tento jev oznacujeme jako semilingvismus,
coz znamena, ze dité nemluvi pfijatelné ani
jednim jazykem (Morgensternova, Sulov4,
2007). Negativnim predsudkem vézaji-
cim se k bilingvismu je tvrzeni, Ze existuje
prima souvislost mezi vyskytem balbuties
a bilingvni vychovou. Nazor podpotily
vyzkumy francouzskych lékatti Pichona
a Borel-Maisonna z let 1937, moderni
vyzkumy vsak jakoukoliv spojitost mezi
vyskytem koktavosti u bilingvnich déti
neprokazaly (Hoffmann, 1991).

Jako dalsi nevyhodu lze vnimat sku-
tecnost, ze bilingvni mluvéi jen malokdy
deaktivuji druhy jazyk uplné (Grosjean,
2008). V jejich mluvnim projevu se pak
mizeme setkat s nadmérnym misenim ¢i
prepindnim z jednoho jazykového kédu
do druhého, interferenci (Stefinek a kol.,
2004), a to zejména ve slab$im jazyce.
Ackoliv se u mnohych jedna o zamérné
komunika¢ni jevy, laici je vnimaji jako
zndamku nedostate¢ného ovladani jazyki
(Kropacova, 2006). Individualni negativni
vnimani vlastniho bilingvismu muze byt
vazano na sociokulturni status jazyka mi-
noritnich skupin, ktery je vohimdn jako mé-
nécenny, vét§inovou spole¢nosti odmitany,
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tudiz jej bilingvni mluv¢i nakonec mohou
prestat pouzivat uplné s pocitem, ze to
snizuje jejich hodnotu. Dité tak mize byt
ovlivnéno bilingvismem negativné kviili
socidlnimu tlaku a ,podfazenosti“ jedno-
ho z jazykd (Hélot, 2009). Bilingvni dité
miize bilingvismus vnimat také jako ne-
ustaly konflikt. Nabizi se mu dvé kultury,
ale dité nevi, do které z nich patfi. Ve vy-
sledku si v obou kulturdch muze pripadat
jako cizinec. Samotny bilingvismus neni
predpokladem k psychickym problémum,
ale ur¢ité predstavuje vétsi usili k zalozeni
si vlastni identity (Hoffmann, 1991; Mor-
gensternova, Sulova, Scholl, 2011).

Uziti kazuistik
v kvalitativnim Setfeni

Kazuistiky jednotlivych déti, které jsou
vychovavany bilingvné, umoziuji popsat
vyvoj bilingvniho ditéte a priblizeni reality
bilingvni vychovy. Kazuistika je jednim ze
zdkladnich typt vyzkumu v kvalitativnim
pfistupu. Jejim pfinosem je holisticky ori-
entovany pristup, coz v tomto pripadé zna-
mena, Ze jsou zde bilingvni déti ptiblizeny
v individualité a konkrétni rodinné kon-
stelaci. Vysledné udaje jsou nenumerické,
nelze je zobecnovat ¢i aplikovat na jiné
ptipady (Ferjencik, 2000). Oproti tomu lze
postihnout individualni zvlastnosti ve vy-
voji feci v celém kontextu rodinné situa-
ce s ohledem na jazykové zazemi rodiny
v zemi, ve které Ziji, a na postaveni jednot-
livych jazyka v daném staté.

Hlavni metodou pro ziskdvdni dat
k sepsani jednotlivych kazuistickych stu-
dii a realizaci vyzkumu byly polostruktu-
rované rozhovory vedené pokud mozno
v pritomnosti obou nebo jednoho rodice.
Dopredu byl stanoven seznam zakladnich
otazek tykajicich se motorického a fecové-
ho vyvoje ditéte a komunikace mezi jed-
notlivymi ¢leny v rodiné. Vétsinu rozhovo-
rtt bylo mozné provést pfimo v domacim
zazemi ditéte. Druhou neméné dtlezitou
metodou pro sbér dat bylo samotné po-
zorovani bilingvnich déti pti komunikaci
s rodi¢i, prarodi¢i, kamarady a dal$imi
lidmi a samoziejmé samotna komunikace
s témito détmi. Protoze se jednalo o déti
normalné se vyvijejici, které byly minimal-
né hospitalizované ¢i v péc¢i konkrétnich
odbornikd, nebyla vyuzita $irsi analyza do-
kumentt pro sbér dat.

Hlavnim pfedpokladem ptipadovych
studii byla bilingvni vychova ditéte v ro-
dinném prosttedi a pfitomna kritéria:
> bilingvni rodina, ktera se rozhodla pro

bilingvni vychovu od narozeni ditéte;
> oba jazyky, které si dité¢ osvojuje, jsou

matefskymi jazyky rodi¢u;
> dité vyrtsta v uplné rodiné a ve spolec-
né domacnosti.

Kazuistiky jsou dokladem metody
sjeden clovék - jeden jazyk“ neboli uziti
Grammontova pravidla v bilingvnim ro-
dinném prostredi. Jména osob byla pozmé-
néna, Setfeni probihalo v 1. poloviné roku
2015 na zékladé jiz predchozich dlouhodo-
bych kontaktt s rodinami déti.

Pripadova studie ¢. 1 - chlapec Rayan
Datum narozeni: fijen 2008
Rodinnd anamnéza:

matka Adéla, nar. 1974, matersky jazyk cestina

otec Djamel, nar. 1974, matef'sky jazyk francouzstina
sestra Emma, nar. 2011, matefsky jazyk francouzstina

a CeStina

Prarodice z mat¢iny strany: Véra, matefsky jazyk cestina
Mahmoud, matefsky jazyk francouzstina

Prarodice z otcovy strany:

Marie, matetsky jazyk francouzstina

Pierre, matefsky jazyk francouzstina

Rayan Zije se svymi rodi¢i v uplné do-
macnosti. Oba rodice jsou narozeni v roce
1974 ajsou zcela zdravi. Matka vystudovala
vysokou $kolu a v soucasné dob¢ je v do-
macnosti. Otec vystudoval stfedni $kolu
a je zaméstnany. Seznamili se béhem stu-
dijntho pobytu Rayanovy matky v Pafizi,
kde se zaroven naucila francouzsky. Cela

rodina Zzije v PariZi v blizkosti Boulonského
lesa.

Matka od zacatku planovala své déti vy-
chovévat bilingvné, a to nejen z toho diivo-
du, aby déti mohly komunikovat s ¢eskou
vétvi rodiny. Matka si jiz od zac¢atku neu-
méla predstavit, ze by déti pripravila o ja-
zyk zemé, ve které cely zivot zila. Chtéla,
aby se prostfednictvim jazyka sezndmily
s Ceskou kulturou a mohly samostatné
komunikovat v zemi, do které tak Casto
jezdi. Narazela sice na nesouhlas ze stra-

LISTY KLINICHE LOGOPEDIE  1/2017  °

ny partnera, ktery cesky neumi, a kdyz
ptijede s rodinou do Ceské republiky, ne-
rozumi, ale presto si svlij ndzor prosadila.
Otec déti ani do budoucna neplanuje ucit
se Cestinu ani jeji zaklady pro jednoduché
dorozumivéani. Doptedu si matka o bilin-
gvalni vychové nic nezjistovala, seznamila
se v Patizi s dal§imi Ceskami, které své déti
vychovavaji bilingvné a nejvice zkusenosti
nacerpala pravé od nich.

Rayan ma mladsi sestru Emmu, ktera se
narodila v srpnu 2011. Vychazi spolu vel-
mi dobre, maji kamaradsky vztah. Rayan je
pro sestru vzorem, rada napodobuje veske-
ré jeho ¢innosti. Jelikoz Emma stale hodné
misi oba jazyky dohromady, funguje Rayan
jako jeji prekladatel. A to jak ve $kolce, do-
kud do ni oba chodili, tak doma v rodiné.
Emma ¢asto pouzivéd francouzské hovoro-
vé vyrazy dohromady s ¢eskymi, coz muze
nékterym lidem v rozuméni cinit potize.
Nikoliv vSak Rayanovi, sourozenci maji
nekonfliktni, véku pfiméfené vztahy.

Prarodice z matéiny strany bydli v Ces-
ké republice v malé klidné vesnici. Dédecek
déti, pan Mahmoud, je ptivodem Libano-
nec a mluvi plynné francouzsky. Do Cech
pricestoval v $edesatych letech jako student
a naudil se ¢esky. Komunikuje v ¢estiné bez
obtizi, avsak se silnym francouzskym pti-
zvukem, ktery ale nebrdni rozuméni. Ba-
bicka déti, pani Véra, je pivodem Ceska,
nicméné francouzsky jazyk vystudovala
a po néjakou dobu vedla i Francouzskou
Alianci ve Vychodoceském regionu. Oba
hovofti francouzsky plynné na arovni rodi-
1ého mluv¢iho. S prarodici z otcovy strany
se déti prili§ nevidaji, ackoliv také bydli
ve Francii. Dédecek z otcovy strany zemfel
na jafe roku 2014.

Osobni anamnéza:

Rayan se narodil v terminu 10/2008, bez
komplikaci a dosud nemél zadné vyrazné
zdravotni potiZze. Motoricky vyvoj probihal
viceméné v normé. Sam umél sedét v Sesti
mésicich, 1ézt v deviti mésicich, pri¢emz
lezl velmi kréatce. Dle slov matky Rayan
udélal prvni kroky na své prvni naroze-
niny a velmi brzy byl schopen chodit sim
bez opory, kterou ale neustale vyzadoval.
Samostatné bez opory pak zacal chodit
od patnactého mésice. Od osmi mésicti da-
vala matka chlapce do francouzskych jesli.

Jazykovy vyvoj

Rayan od pocitku pozitivné reagoval
na oba jazyky. Bylo vidét, ze rozumi vse-
mu, o ¢em se mluvi, at uz je to v Cestiné
nebo francouzstiné. Prvni slova vyslovil
okolo desatého mésice, a to v ¢estiné. Byla
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to slova: ,,déda“ a ,,babi“ Po velmi dlouho
dobu ale vice nemluvil. Pokud mluvil, pou-
Zival prevazné samostatna slova, maximal-
né dvouslovné véty, a to i v dobé nastupu
do francouzské materské $koly ve tfech
letech v roce 2012. Matka sice méla obavy,
zda dvéma jazyky nepusobi chlapci problé-
my, ale pfedpokladala, Ze se to po néjakém
Case straveném v matefské $kole zlepsi.

Na doporuceni ucitelky v matef'ské $ko-
le nakonec vyhledala s Rayanem logoped-
ku (ortophoniste). V té dobé byly chlapci
¢tyti roky. Logopedka ji sdélila, Ze musi
s ditétem prestat komunikovat cesky. Ten-
to nazor podporoval i otec ditéte. Matka si
nebyla jistd, zda bilingvni vychovou Raya-
novi neublizila, ale nakonec se rozhodla
vyhledat jiného odbornika. A to zejména
z toho diivodu, Ze k této logopedce chla-
pec odmital chodit a po celé tfi mésice, kdy
k ni dochdzeli, s ni nekomunikoval. Po par
navstévach u nové logopedky, ke které za-
¢ali chodit od Rayanovych ¢tyf let a osmi
mésicl, se zacala chlapcova komunikace
zlep$ovat. Logopedka zavrhla predchozi
navrh, ze by méla matka s ditétem prestat
komunikovat ¢esky, naopak komunikaci
matky s ditétem v Cestiné podpotila. Zdi-
raznila, Ze je dilezité ditéti poskytnout
jazyk, ve kterém muze premyslet. Zvolila
odlisny pristup od predchozi logopedky,
kterou navitévovali. Hoch nebyl nucen
ke komunikaci a nakonec se do ni sam
ochotné zapojil.

Zacala se zlep$ovat i jeho komunikace
ve francouzstiné. Zejména z diivodu pra-
videlné dochazky do matet'ské $koly a na-
rozeni mladsi sestry. Doposud byl Rayan
totiz zvykly travit vétSinu c¢asu s matkou,
ktera s nim komunikuje v ¢e$tiné. S otcem,
se kterym komunikuje jenom francouzsky,
se vida doposud vidy po jeho prichodu
Z prace.

Po narozeni sestry Emmy zacal Rayan
fungovat i jako ,,tlumo¢nik® mezi jejich ka-

marady, protoze Ema ob¢as vklada do fran-
couzskych vét ¢eska slovesa. Rayan si velmi
brzy uvédomoval rozdil mezi obéma ja-
zyky. Po névratu do Francie z Cech pro-
hlasil, ze jsou ve Francii, tudiz i matka by
s nim méla mluvit francouzsky a ne cesky.
V té dobé mu byly ¢tyfi roky. Od pocatku
u néj silné prevlada cestina. Francouzsky se
prakticky nevyjadfoval nebo s obtizemi az
do ctyt let.

Komunika¢ni jazyky jsou v rodiné jasné
odliSené. V pritomnosti matky se hovori
Cesky, je-li pritomen i otec, mluvi vsichni
francouzsky. V Cechich u prarodicii a s ka-
marady mluvi ¢esky, ve Francii francouz-
sky. Pouze v ojedinélych pripadech nasta-
va situace, kdy napt. Rayan vypravi matce
o tom, co zazil ve $kolce se svymi francouz-
skymi kamarady, tudiz je pro néj pfirozené
vypovédét cely pribéh ve francouzsting,
protoze jej zazil ve francouzitiné. V tako-
vych pripadech ho matka vyslechne, neza-
dé po ném, aby jej vypravél cesky, nicméné
ona mu ¢esky odpovida. S prarodici z mat-
¢iny strany maji obé déti vytvoreny silné
citové pouto, dokazuji to i prvni chlapcova
slova. Velmi radi za nimi do Cech jezdi,
travi u nich veskeré prazdniny, tedy dva
mésice béhem letnich prazdnin, o Vano-
cich a na jafe. Déti udajné mluvi na pocat-
ku svého pobytu ve francouzstiné i v cesti-
né, ke konci pak uz pouze cesky.

Je celkem unikatni, Ze komunikaéni
jazyk neni fixovany pouze na urcitou oso-
bu, tzn. Emma s Rayanem nemluvi jenom
francouzsky nebo jenom cesky. Komuni-
kac¢ni jazyk voli zejména podle pritomnosti
otce, ktery cestinu neovladd, nebo matky,
se kterou komunikuji pouze v ¢estiné, po-
kud jsou s ni sami. Dale si jazyk vybiraji
pravé podle toho, v jakém jazyce ptithodu
prozili. Rozhodné se neostychaji komuni-
kovat, ale nijak zvlast se nesnazi ani vyc¢-
nivat nad ostatni svoji vybornou znalosti
druhého jazyka.

LISTY KLINICHE LOGOPEDIE  1/2017 1@

Obzvlasté Rayan si jiz osvojil i rozdil-
nost obou jazyki co se tyce tempa, melodie
¢i jeho rychlosti. Zatimco v ¢e$tiné hovori
spiSe monoténné a pro nas prirozenym tem-
pem, francouzsky hovofi pomérné rychle
se stfidanim vysky hlasového projevu pod-
le typu vét. Nicméneé stale u néj pretrvavaji
problémy s vyslovnosti nékterych hlasek,
coz se izce poji s vyslovnostni normou ja-
zyka francouzského. Zatimco francouzsky
jazyk je mnohem bohats$i na samohlasky,
souhlasky se v mluveném projevu ztraci,
»polykaji“. Hoch ma problémy s vyslovnosti
skupiny hldsek b-m-p, kde je znat prilisna
nosovost prejatd z francouzstiny, dale mu
délaji problémy sykavky c-s-z. Jinak je jeho
mluva srozumitelnd, plynuld s pomérné
bohatou az nadpriimérnou slovni zdsobou
vzhledem k véku. Zretelné si uvédomuje
rozdily mezi obéma jazyky, vi, kdy m4 kte-
ry pouzit.

Emma ma radost z moznosti komuni-
kovat obéma jazyky obdobné jako jeji bratr,
ackoliv v jejim pripadé dochazi k obcasné-
mu miseni jazyktl. Od poéatku ma na roz-
dil od bratra silnéjsi francouzstinu, coz také
prispélo ke zlepseni Rayanovy francouzsti-
ny. Casto vkldd4 do vét slovesa z druhého
jazyka. Presto hoch sestfe vyborné rozumi.

V posledni dobé matka uvazuje o prijeti
anglické au-pair, kterd by déti vyzvedava-
la ze skoly a skolky a komunikovala s nimi
pouze v angli¢tiné. Rayan nastoupil do za-
kladni skoly v zati roku 2014. Dle vyjadreni
tfidn{ uditelky patii hoch mezi kamaradské
a bystré zaky, ve $kole nema zadné problé-
my. Dle vyjadfeni Rayanovy babicky z mat-
¢iny strany bude chlapce béhem letnich
prazdnin udit Cist a psat v Cestiné.
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Pfipadova studie ¢. 2 - chlapec Samuel
Datum narozeni: duben 2006
Rodinnd anamnéza:

matka Heda, nar. 1976, mateisky jazyk cestina,

otec Philip, nar. 1965, matefsky jazyk anglictina,

bratr Stefan, nar. 2001, matefsky jazyk cestina a anglictina,
sestra Ella, nar. 2001, matefsky jazyk Cestina a angli¢tina,
sestra Milla, nar. 2009, matefsky jazyk cestina a anglictina.

prarodice z matciny strany:

Heda, matef'sky jazyk cestina

Pavel, matersky jazyk cestina

prarodice z otcovy strany:

Pauline, matefsky jazyk angli¢tina

Thomas, matefsky jazyk angli¢tina

Samuel Zije se svymi rodic¢i v mensi ves-
nici v tiplné doméacnosti v Ceské republice.
Matka se narodila v Ceské republice r. 1976
a je zcela zdravd, otec se narodil ve Velké
Britanii r. 1965 a ma roztrousenou sklero-
zu. Oba rodice vystudovali vysokou skolu.
Matka je zaméstnand, otec kvili své ne-
moci pobira invalidni diichod. Seznamili
se béhem pobytu Samuelovy matky v An-
glii. Rodina Zije v mensi vesnici pobliz
krajského mésta, ale jelikoz vSechny déti
dochazi do matetské nebo zakladni $ko-
ly do mésta, rozhodli se sem prestéhovat.
Po dokonceni rekonstrukce rodinného
domku nasledné zmeénili trvalé bydlisté.

Na bilingvni vychové se oba partne-
fi shodli. Od zacatku byla totiz vybrana
jako zemé jejich pobytu Ceska republika
a jelikoz Philip ¢esky neumi, v podstaté
neméli jinou moznost. Oba se ale shodu-
ji, ze v rozhodnuti pro bilingvalni vychovu
vidi ptinos. Matka vystudovala angli¢tinu
a némcinu na vysoké Skole a oba jazyky
ovlada na drovni rodilého mluvéiho. Zna-
losti jazyka si prohlubovala nékolika stu-
dijnimi pobyty v némecky a anglicky ho-
voricich zemich. Vyuka cizich jazykid je
v soucasné dobé i jeji prace. Philip se jiz
dlouho snazi naucit alespon zéklady ces-
kého jazyka, ale dle svych slov na jazyky
obecné nem4 talent. O zvladani Cestiny se
pokousi opakované. Rozumi par jednodu-
chym vyrazim, spise izolovanym sloviim.
Komunikace s rodinnymi ¢eskymi prateli
mu ale necini obtize, protoze vét$ina z nich
umi velmi dobte anglicky.

Jak je uvedeno vyse, partnefi se na bi-
lingvalni vychové svych déti shodli. Dopre-
du se byli poradit s oborniky - pediatrem
a logopedem. V obou pfipadech jim bylo
navrzeno postupovat v bilingvni vychové
podle metody jeden ¢lovék - jeden jazyk,
ktera jim samotnym pripadala nejpfiro-
zenéjsi. Nesetkali se s zadnou bilingvni
rodinou a ani nyni se s Zddnou bilingval-
ni rodinou nesetkavaji. Pfed narozenim

dvojéat ale precetli hodné odborné lite-
ratury na toto téma, ¢lanky na internetu
a zajimali se predevsim o zku$enosti jinych
rodici s bilingvni vychovou a jejim vlivem
na dité. Ackoliv se na metodé bilingvni
vychovy shodli, matka déti ma pocit, Ze
ji manzel nedodrzuje dusledné, coz obcas
byva zdrojem rozpori. Otec déti ma totiz
radost z jakékoliv komunikace v angli¢ting,
ktera vyjde sama od déti, a odmita opravo-
vat chyby v jejich projevu.

Samuel ma tii sourozence. Star$iho bra-
tra Stefana a sestru Ellu. Jsou to dvojcata,
nar. v dubnu 2001. V soucasné dobé chodi
do osmé tridy zakladni Skoly. Dle ndzoru
matky se obé nejstar$i déti velmi snad-
no udi treti jazyk - némcinu, ktery maji
povinné na zakladni skole jiz druhym ro-
kem. Se star§imi sourozenci vychazi dob-
fe, obcas se hddaji. O néco blizsi vztah ma
s mladsi sestrou Millou, nar. v kvétnu 2009.
Ta zatim navstévuje matefskou $kolu. Ze
vsech sourozenci se jevi jako nejzvidavéjsi,
ma rada kontakt s lidmi a neni ostychava.
V Samuelovi vidi svijj vzor a rada se s nim
déli o své véci a zazitky. Chlapec si prili§
roli star$iho bratra neuvédomuje, md ale
mladsi sestru velmi rdd. Vsichni sourozen-
ci mezi sebou komunikuji v ¢estiné.

Prarodi¢e z matéiny strany jsou oba
Cesi. Bydli nedaleko krajského mésta
a s détmi se Casto vidaji. S détmi komuni-
kuji pouze v cesting, bilingvni vychovu ale
podporuji. Sami se rozhodli naucit anglic-
ky, aby mohli komunikovat s otcem déti.
V soucasné dobé se s nim dorozumi bez
problémi.

S prarodici z otcovy strany se déti vi-
daji nepravidelné, jelikoz bydli ve Velké
Britdnii. Dédecek z otcovy strany jiz nezi-
je, babi¢ku navstévuji na delsi dobu o let-
nich prazdninach, na vanoc¢ni svatky atd.
S babickou komunikuji pouze v angli¢tiné.
V Anglii maji také bratrance a sestfenice
stejného véku, se kterymi taktéz komuni-
kuji v angli¢tiné.
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Osobni anamnéza:

Samuel se narodil jako tfeti pldnované
dité¢ r. 2006, v terminu, bez komplikaci.
Mimo komplikaci se zanéty dychacich cest
a sttedniho ucha v raném véku nema zadné
zdravotni obtiZe. Bez opory sedél na zacat-
ku 6. mésice, lezl na konci osmého mésice
a tésné pred prvnimi narozeninami zacal
chodit. V porovnani se sourozenci byl pry
velmi klidné dité. I co se tyce vyvoje Feli,
nezaznamenala matka zZadné opozdéni. Sva
prvni slova ,,mama’, ,tata“ vyslovil v cesti-
né, a to ve dvanactém mésici.

Jazykovy vyvoj

Prvni slova v angli¢tiné vyslovoval zhru-
ba v roce a pul, pficemz jiz dlouho pred-
tim pouzival anglicka citoslovce. Samuel
od pocatku velmi dobfe rozumél obéma
jazykim. Dle slov matky je chlapcovym
dominantnim jazykem Cestina, ale ze v§ech
déti se o anglictinu zajima nejvice. Diky
tomu mad také velmi blizky vztah s otcem.
Samuel jazyky nikdy nemisil dohromady.
Pokud se v jeho projevu vyskytovaly né-
jaké interference, vzdy se jednalo pouze
o prenos gramatickych pravidel ¢eského
jazyka do anglického. Dobrou znalost do-
kladd i spole¢na hra, kterou si mezi sebou
vytvorili sourozenci. Bavili se skladdnim
zacatkll nebo konct ceskych a anglickych
slov dohromady. Matka si nové vytvorena
slova drive zapisovala, denik se nicmé-
né ztratil béhem stéhovani. Ackoliv si byl
hoch dobte védom rozdilu v obou jazycich
i toho, kdy ma jaky jazyk pouzit, idajné
se v détstvi (okolo véku tfi let) pokousel
mluvit na pfibuzné v Anglii ¢esky. Matka si
to ale vyklada spiSe jako projev hry s jazy-
kem, zkouska, zda by ptece jenom nezacali
mluvit ¢esky, nebot by to pro néj bylo jed-
nodussi. Jakmile si ale ovéfil, Ze ptibuzni
opravdu neza¢nou mluvit ¢esky jako on, uz
se tato situace nikdy neopakovala.

Ve tiech letech Samuel nastoupil do ma-
tefské $koly. S adaptaci na nové prostredi
mél dlouho potiZe, byl plactivy a odmital
do 8kolky chodit. Dlouho si nemohl najit
kamarady a odmital ve $kolce s kymkoliv
komunikovat. V matef'ské $kole navstévo-
val obdobné jako jeho sourozenci krouzek
angli¢tiny, kde probihala vyuka hlavné za-
bavnou formou. Déti se ucily zejména po-
jmenovavat véci kolem sebe, barvy, zvirat-
ka a rizné fikanky a pisnicky.

Ve véku péti let zacal s matkou pravidel-
né dochazet na logopedii kviili nevyvozené
hldsce R. Po nékolika terapeutickych seze-
nich byla hléska vyvozena a chlapec ji zacal
aktivné pouzivat v fe¢i. Zavaznéjsi problé-
my se v fe¢i nevyskytly.
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Ke komunikaci v angli¢tiné mimo rodi-
nu nema Samuel prili§ mnoho prilezitosti.
Cestina zlistivd obdobné jako u jeho
sourozencti silné dominantnim jazykem.
Sourozenci mezi sebou komunikuji pouze
v Cestiné. Na rozdil od svych sourozenci
se ale Samuel komunikaci v angli¢tiné ne-
vyhybd. Dle nézoru otce ma Samuel velmi
$irokou slovni zasobu. Spole¢né sleduji an-
glické filmy v originale a ¢tou knihy. Hoch
se naucil timto spole¢nym ¢tenim sam Cist
nejprve v angli¢tiné a poté i v Cestiné, a to
jesté pred nastupem do Skoly, ¢imz své
rodi¢e velmi prekvapil. Anglicky hovori
velmi dobfe. Ani v jednom z jazykd neni
slySet zadny ptizvuk. Tempo feli je pfiro-
zené v obou jazycich. Ani intonac¢né, byt
neni anglictina v tomto sméru prilis rozdil-
nd od cestiny, nepiisobi rusivé. Chlapec je
nicméné celkem stydlivy a na prvni pohled
je vidét, Ze se nerad predvadi a v angli¢tiné
obecné nerad mluvi pfed cizimi lidmi. A¢-
koliv je u néj ¢estina dominantni, v angli¢-

Kvalitativni analyza
vysledkii pfipadovych studii

Setieni bylo zaméfeno predevsim na typ
postupu bilingvni vychovy, kterou si zvo-
lili rodice bilingvnich déti, davody, které
k volbé této metody rodice vedly, a posou-
zeni jejich jednotlivych postoju a jejich vy-
voje. V uvedenych pripadech byly davody,
které rodi¢e vedly k dané metodé bilingvni
vychovy, Citelné a jednoznac¢né. V pripadé
prvni kazuistiky otec ditéte ¢esky komuni-
kovat neumél a byl proti bilingvni vycho-
vé, kterou prosadila matka. Presvédceni
otce, ze bilingvni vychova pro syna vhodna
neni, potvrzoval fakt, ze Rayan po dlou-

tiné vyborné rozumi. V angli¢tiné ma ob-
¢as problémy s vyjadfovanim, dle vyjadieni
jeho samotného se mu spise vybavuji slova
v &estiné. Casto si ale pomahd opisem.

Do $koly zacal chodit v Sesti letech.
Na rozdil od matefské skoly se ale do prv-
ni tfidy tésil a adaptace tentokrat probéhla
bez problémt. Z vyjadreni tfidni ucitelky
je Samuel velmi snaZivy a bystry student,
kamaradsky a zvidavy. S angli¢tinou se
ve $kole setkal poprvé ve druhé tridé. Pri-
nosem pro néj je urcité zlepseni gramatiky
anglického jazyka, nebot doposud obcas
aplikuje gramatiku ¢eského jazyka i na an-
gli¢tinu, hlavné co se tyce napf. predloz-
kovych vazeb (pt. ,,With who will you go
out? namisto ,, Who will you go out with?“).
Spole¢né s dalsim spoluzédkem, ktery stra-
vil rok v Americe, dostdva od uditelky ni-
koliv tukoly navic, jako spi§ odlisnou praci
od svych spoluzaki, aby se mohl ve dru-
hém jazyce vice rozvijet. Obcas spole¢né se
spoluzdkem vypracovavaji projekty na té-

hou dobu nemluvil. V soucasné dobé hoch
mluvi bez problému obéma jazyky. Acko-
liv je jazyk prostfedi francouzstina, v dobé
provedeni studie prevlidala dominance
estiny, coz se ale mize do budoucna
zménit z divodu vzdélavani ve francouz-
$tiné. Rayan napliuje pfedpoklady k tomu,
aby dosdhnul vyborné a podobné urovné
v obou jazycich, protoze ackoliv Zije
ve francouzském prostiedi, s ¢estinou se
identifikoval a je u néj tento jazyk pomérné
silné podporovan.

Druhd kazuisticka studie také predsta-
vuje stejnou metodu bilingvni vychovy,
v tomto pripadé je ale vzdélavacim jazy-
kem Samuela Cestina, kterd je u néj také
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mata, ktera celd tfida probira, a prezentuji
je pred tfidou v¢etné anglického vykladu.
Samuel urcité vnima svtij bilingvismus jako
vyhodu, nerad se s nim ale pfedvadi a ne-
snasi, ma-li ptisobit jako tlumo¢nik. Jednak
z divodu, Ze si neni angli¢tinou tolik jisty,
jednak mu déla potize vyhledat konkrétni
pojem v daném jazyce.

Matka pozoruje zlep$eni urovné ang-
lického jazyka po kazdém del$im pobytu
v Anglii. Samuel ma v Anglii bratrance
a hodné kamar4dd stejného véku. Udajné
nikdy nemél problém se s nimi dorozumét
a komunikuje s nimi zcela pfirozené a bez
problémt. Samuel chodi nyni do treti tfidy
zdkladni $koly, ma vyborny prospéch, bavi
ho rybareni, pocitace, zejména programo-
vani a zvifata. Doklada to i $iroka slovni
zasoba na tato témata v obou jazycich.

dominantni. Rodina byla dopfedu konzul-
tovat metodu bilingvni vychovy s odborni-
ky a bilingvni vychovu si pro dité prali oba.
Otec Samuela se presto pokousel nékolikrat
naucit Cesky, protoze rodina Zije v ¢eském
prostredi, nicméné se nesetkal s uspéchem.
Oba rodice uvadéji, ze pro né bylo snadné
podporovat angli¢tinu u déti, protoze je
angli¢tina podporovana i nasi spolecnosti.
Samuel ur¢ité nedosahuje takové urovné
komunikace v angli¢tiné jako v cestiné,
nicméné k tomu mé nejlepsi predpoklady,
nebot se s timto jazykem setkavd i ve $kole,
a predev$im pri dennodenni komunikaci
s otcem a pribuznymi.
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Vychovny princip ,,jeden ¢lovék - jeden
jazyk“ neboli uziti Grammontova pravidla
v bilingvnim rodinném prostredi rodice
casto voli z toho divodu, Ze partner neo-
vlada jazyk druhého partnera a ¢asto se na-
chdzi i v zemi, kde jazyk zemé pobytu neni
shodny s matefskym jazykem matky ditéte.
Pro matku je nepfirozené vychovavat dité
v jiném jazyce, protoZe ani nemusi tento ja-
zyk dobfe ovladat, a tudiz by ditéti nemoh-
la poskytnout spravny mluvni vzor. Velkou
vyhodou této metody je, ze dité s velkou
pravdépodobnosti bude dtive schopné od-
lisit od sebe dva jazykové kody, nebot ma
kazdy asociovany s jinym ¢lovékem. Do-
provazejicim jevem mize byt v raném véku
skute¢nost, ze pokud je jeden z partnert
zaroven nositelem znakd jiné kultury, napft.
barva pleti, mize si dité zpocatku chybné
spojovat véechny tyto predstavitele s tim-
to jazykem. Je ale pouze otazkou ¢asu, nez
dité ptijde na to, Ze tomu tak neni. Dal$im
privodnim znakem je samoziejmé vznik
jazykové dominance.

Implikace do klinické
logopedické praxe

Zacileni ptipadovych studii bylo, v sou-
ladu se zaméfenim celé stati, orientovano
na problematiku vychovy ditéte v bilingv-
ni rodiné, pfesto obsahuje fadu poznatkd,
které nabizi i implikaci do terapeutické
praxe v klinické logopedii. Lze shrnout
fadu souvisejicich uvah, které jsou v soula-
du s prezentovanymi uznavanymi poznat-
ky i individualnimi kazuistickymi ptiklady.
> Bilingvni vychova v rodiné, ktera se opi-
ra o pritomnost matet'ského jazyka rodi-
lého mluv¢iho a jeho predavani v ramci
vztahu rodice - déti je pfirozenym pro-
cesem rozvoje ditéte.
> Klinicky logoped (KL) by mél podpotit
vhodnou formu pfirozeného a disled-
ného vedeni ditéte rodi¢em, povzbudit
jeho sebevédomi pfi predavani vlastni-
ho matetského jazyka ditéti.
> KL by mél byt seznamen s uznavanymi
poznatky v oblasti bilingvni vychovy,
aby dokazal rozpoznat frekventované
jevy, kterymi dité v tomto procesu pro-
chdzi (miseni jazykd, interference ad.)
a které nejsou znakem ptitomnosti po-
ruchy komunikace.
> Umeéle vyvolavané formy tzv. ,bilin-
gvalni vychovy", bez opory o pfirozeny
vyvoj komunikace dité - rodi¢ v jeho
matefském jazyce jsou potencialné
nevhodné, narusujici pfirozeny vyvoj
fecové komunikace a mysleni ditéte

a mohou byt podkladem vzniku komu-
nika¢niho deficitu ditéte.

> Vyuka ciziho jazyka ditéte je procesem
odli$nym od prirozeného prostredi bi-
lingvni rodiny a ma byt pfedmétem od-
borné a véku priméfené jazykové vyuky,
realizované a kontrolované odbornym
pedagogem.

> Vznik specifické poruchy fec¢ové ko-
munikace (vyvojova dysfazie, balbuties
ad.) neni vdzan na bilingvni prostredi ¢i
bilingvni vychovu ditéte a je zapric¢inén
neurovyvojovymi ¢i jinymi specificky-
mi deficity, které ptisobi na vyvoj ditéte
v monolingvalnim i bilingvalnim jazy-
kovém prostredi.

> KL je povinen se zdrzet eticky proble-
matického chovani potlacujiciho rozvoj
ptirozené komunikace rodice s ditétem
v jeho rodném jazyce (viz kazuistika 1).

> RozliSeni fyziologickych projevi od pti-
tomnosti projevi poruchy fecové ko-
munikace a kognitivniho vyvoje ditéte
musi byt predmétem dlouhodobého
individualizovaného  diagnosticko-te-
rapeutického procesu. KL si pfi jeho
realizaci musi byt védom situace, Ze
v nasem jazykovém prostiedi aktualné
schazi relevantni diagnostické ndstroje
pro oblast zhodnoceni komunika¢nich
schopnosti a vyvoje ditéte z bilingvalni-
ho rodinného prostredi.

Zavér

Bilingvismus miize u jedince dosahovat
rtizné urovné. Dosazenou uroven z vel-
ké casti ovliviiuje druh zvolené metody
bilingvni vychovy, kterou rodina své dité
vychovava. Velmi Casto se tak déje priroze-
né, aniz by si rodice byli védomi toho, ze
uzivaji néjakou metodu, kterd ma sva pra-
vidla. Stinnou strankou této véci muze byt
nedisledné dodrzovani této metody, coz
s sebou nese mnoho tdskali. S témi se ostat-
né bilingvni déti potykaji po cely zivot. Jed-
nim z nich je otazka vzdélavaciho systému.
Pokud ¢lovék nabude néjaké dovednosti,
v tomto pripadé komunikace v dal$im ja-
zyce, je tieba ji podporovat a rozvijet. Cas-
to s sebou muize nést i znaky jinych kultur,
kdy z odlisnosti mtiZze cerpat nejen bilin-
gvni a bikulturni ¢lovék, nybrz i jeho okoli
a profilovat tak lidi k vétsi otevienosti viici
cizim kulturdm a zmirnéni nesnasenlivosti
mezi nimi.

Bilingvismus je nepochybné zajimavé
téma, kterému ale stale neni v ceské li-
teratufe a vyzkumu vénovan dostatecny
prostor. Doposud nejsou prezentovany
prace zabyvajici se ¢isté vlivem bilingvismu
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na osobnost ditéte a v§ichni autofi se tomu-
to tématu vénuji pouze okrajové a obecné;
détsky bilingvismus a charakteristiky
mluvniho projevir bilingvnich déti jsou
dal$imi tématy, kterych muzeme nalézt
spiSe poskrovnu a spiSe v zaméfeni na do-
spélé bilingvisty. Jelikoz ale pfibyva pocet
smisenych manzelstvi a prvnimi prikop-
niky psanych dél o bilingvismu byli pravé
rodice bilingvnich déti, Ize predpokladat,
Ze zdjem o toto téma i odborné literatury
bude neustdle ptibyvat a snad tomu bude
tak brzy i v ¢eském jazyce.

Bezesporu, kazdd metoda bilingvni
vychovy s sebou nese urcité vyhody i ne-
vyhody, pricemz nakonec nejvice zavisi
na rodicich, jak budou oba matetské jazyky
u ditéte podporovat, umozni mu se s nimi
identifikovat a komunikovat jimi. Je pfiro-
zenym jevem, ze rodice si nemuseji byt jisti
tim, zda by dokazali svému ditéti poskyt-
nout dostatek jazykovych stimult obou
jazykt, a nejsou si jisti, zda by bilingvni
vychovu ditéte zvladli, ¢i ji dobre zvladaji.
Meéli by byt podporeni ve vlastnim vnimani
bilingvni vychovy jako pfirozeného proce-
su, kde neni nejdilezitéjsi, aby se dité stalo
bilingvnim mluv¢im, nybrz aby se mu do-
stalo rodného jazyka, spravného mluvniho
vzoru a plnohodnotné komunikace se svy-
mi rodici. Tato myslenka by méla byt urcu-
jicim imperativem i pro odborniky podpo-
rujici vyvoj, edukaci a fe¢covou komunikaci
ditéte.
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Abstrakt

Odborny c¢lanek pojednava o vlivu zmén
multilingvniho prostfedi na fecovy vyvoj
ditéte. Zakladem prace jsou pripadové
studie a jejich analyza. Cilem prace je pfi-
blizit nejvyznamnéjsi faktory a jejich vliv
na vyvoj feci a jazykové schopnosti multi-
lingvnich jedinct a zvysit povédomi o této
problematice v ramci odborné i laické ve-
rejnosti.

Klicova slova

Bilingvismus, multilingvismus, bilingvni
vychova, multikulturni vychova, vyvoj feci,
vliv bilingvismu, ptipadova studie

Abstract

This paperwork discusses the impact of
changes in multilingual environment on
child’s speech development. The base of
this paperwork are case studies and its
analysis. The aim is to approach the most
important factors and its impact on mul-
tilingual's speech development and to in-
crease the awareness about this issue in the
professional and general public.

Key words

Bilingualism, multilingualism, bilingual
education, multicultural education, langu-
age development, the impact of bilinguali-
sm, case study

1 Uvod

Bilingvni, pripadné multilingvni vychova
s sebou nese mnoho specifik, ktera $iroké
vefejnosti ¢asto nejsou dostate¢né znama.
Bohuzel v$ak i néktefi odbornici mohou
byt nejisti v otdzkach tykajicich se pro-
blematiky jazykové rozmanitosti, kterd se
dne$nich déti dotykd ¢im dal znatelnéji.
V nasich podminkéch toto téma stale neni
dostate¢né probadano, proto i tvorba toho-
to materialu nebyla jednoduchym tkolem.
Setkani s nékolika takovymi détmi dalo
vzniknout textu popisujicimu jejich cestu
dosavadnim Zivotem. Ctenaf zjisti, kde déti
pobyvaly, s jakym nékdy az neuvéfitelnym
mnozstvim jazyki se déti setkaly, ¢i jakym
zptsobem se k vychové stavéli jejich rodi-
¢e. Vystupem je popis jejich momentdlnich
jazykovych schopnosti, tspéchu ¢i obtizi,
které nese zdlouhavy proces osvojovani
komunika¢nich dovednosti v novém jazyce.

2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvoti dvé rodiny, z toho
Ctyfi déti ve véku 8-13 let. VSechny déti
vyrustaji v multilingvnim prostfedi. Prvni
rodina (rodina A) ¢asto méni misto po-
bytu v ramci raznych zemi. Druha rodina
(rodina B) Zije permanentné na jednom
misté. Jazykové strategie obou rodin byly
v pribéhu zivota déti ménény. Identifikac-
ni idaje vSech respondentt byly zménény.

3 Metody a metodika
Setieni

Vyzkum probihal kvalitativaim zptsobem,
diky ¢emuz byly zpracovany pripadové
studie. Pro ziskani dat jsme zvolili meto-
dy na zakladé publikace J. Hendla (2005).
Instrumentdlni ptipady byly zkoumdany
pomoci metody predloZeni anamnestic-
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kého dotazniku a doplnujiciho rozhovoru,

nasledné byla pouzita metoda pozorovani

a diagnostika ditéte.

Do vlastniho Setfeni kazdého jedince
bylo zatazeno:

A. Anamnesticky dotaznik - dotaznik
byl sestaven ve dvou verzich, anglické
a Ceské. Zahrnuje udaje rodi¢t a sou-
rozenct, osobni anamnézu a dopliujici
otazky specifikujici vyvoj a zivotni uda-
losti jedince. Dalsi otazky pro doplnéni
celkového obrazu ditéte byly pokladany
rodi¢tim dstni formou.

B. Hodnoceni urovné matef'ského jazyka
- uroven vyvoje matefského jazyka po-
soudi rodi¢. Zhodnoti schopnost aktiv-
ni komunikace v daném jazyce, schop-
nost ¢ist a psat adekvatné véku ditéte.
Hodnoceni bylo poskytnuto rodicem
ustni formou.

C. VySetfeni urovné ceského jazyka -
vzhledem ke skute¢nosti, ze v Ceské
republice neexistuje standardizovany
materidl pro vySetfeni urovné jazyka,
vychazeli jsme ze zkuSenosti, které byly
ziskany v priibéhu studia a absolvovani
odbornych logopedickych praxi. K vy-
$etfeni komunika¢ni schopnosti bylo
vyuzito metody polostrukturovaného
rozhovoru. Tuto metodu je nutné pri-
zpusobit véku vySetfovaného a jeho
urovni schopnosti komunikovat v ces-
kém jazyce. Proto byly sestaveny pouze
zachytné body rozhovoru s naslednou
volnou taktikou prubéhu.

> Co umis tict Cesky? Predstavis se? Kde by-
dlis? Co rdd/a délas?

> Pojmenovdni predmétii denni potieby -
tuzka, kniha, klice, bryle, IZice

> Popis obrdzku

Vyprdavéni na dané téma

> Spontdnni projev
Dale byl do vySetfeni zafazen test opa-

kovani vét podle Grimmové. V ptipadé, ze
bylo dité starsi 8 let a tento test byl repro-
dukovan bez chyby, byla vyuzita téZsi verze
testu opakovani vét, prevzata z diagnostic-
kého materidlu testu 3F.

Uroveii sluchové percepce byla vySetfena

pomoci zkousky sluchového rozliSovani

podle Wepmana a Matéjcka.

D. Vysetfeni urovné dalsiho jazyka - v pti-
padé anglického jazyka byla droven
vySetfena pomoci volného rozhovoru
a popisu obrazku. Obrazky byly zvoleny
stejné jako pro vySetfeni urovné ceské-
ho jazyka. V ptipadé dalsich jazyki uro-
ven komunika¢ni schopnosti hodnotili
rodice.

E. Vysetfen{ laterality — predev$im v pfi-
padé vysetfovanych déti pochazejicich

v

z rodin vyznavajicich islam je povazo-
vana zkougka laterality za vhodnou.
Z dotazniku podaného matce rodiny
A vyplyvd, ze rodice vedli dité prede-
v$im k pouzivani pravé ruky. Z hlediska
islimu je leva ruka povazovana za ne-
cistou. Touto rukou se nesmi uchopit
nic, co by mohlo byt znecisténo. Podat
jijidlo nebo se dotknout druhého ¢love-
ka je povazovano za urazku. A¢ piivodni
vyznam, jenz byl zalozen na ocistovani
téla po vykonani potteby, dnes jiz ztratil
vyznam, je tento zvyk stale vyrazny (Vo-
dicka, 2012). Dulezitost tohoto vySette-
ni je na misté také z dtivod, které uvadi
Zelinkova (2009). Soucasné vyzkumy
totiz ukazuji, Ze lateralita smyslovych
organil je podstatné slozitéjsi. Je do-
kazano, ze podnéty piijimané pravym
uchem jsou vnimany levou hemisférou
a naopak. Pravé ucho tak vnim4 pred-
nostné recové projevy. Pokud dité pre-
feruje levé ucho, mtiZzou se objevit obti-
ze ve vnimani feci. K tomuto vy3etieni
byla vyuzita zkouska laterality Matéjcka
a Zlaba z roku 1972. Pro déti s nizkou
urovni ¢eského jazyka byl vytvoren an-
glicky preklad instrukci tohoto testu.

E. Hodnoceni $kolnich vysledka - zhod-
noceni  prospéchu  vysetfovaného,
problematické predmeéty, vztah ditéte
ke skole, pristup pedagogt k ditéti, me-
tody vyuky cteni a psani.

G. Hodnoceni rozdili mezi matefskou
a novou kulturou - je nutné zhodnotit
nabozenské rozdily, zvyklosti, denni
rezim, rodinné vztahy, rozdily v ramci
ucebnich materialtl a jejich vliv na vztah
ditéte k novému jazyku.

4 Prubéh Setreni

Prvni rodina byla pravidelné kontakto-
vana kazdy tyden od prosince roku 2013.
Pozorovani, hodnoceni vztahu k novému
jazyku a kultufe a hodnoceni $kolnich vy-
sledkdt probihalo kontinualné. Déti byly
pozorovany v domacim i $kolnim prostte-
di, béhem vyuky i o prestdvkiach. Anam-
nesticky dotaznik byl predlozen matce
elektronickou formou. VySetfeni urovné
ceského jazyka a vySetfeni laterality probi-
halo v domdcim prostiedi déti béhem péti
sezeni, vidy v odpolednich hodinach mezi
3. a 5. hodinou. Vysetfeni komunika¢ni
schopnosti star$tho chlapce a trovné slovni
zasoby ceského jazyka probihalo vyhradné
v &edting, a to jak pojmenovani péti pred-
métt denni potieby, tak popis obrazku,
vypravéni na dané téma i rozhovor. Téma
bylo voleno dle véku a pohlavi vysetfova-
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ného ditéte. V pripadé vypravéni se jedna-
lo o oblibenou pohadku. Rozhovor probi-
hal na téma Skoly, kamarada a vzhledem
k véku ditéte i vyhlidek do budoucnosti.
K eliminaci problémt s porozuménim
a nasledného chybného plnéni tkolu jsme
instrukce k testim zadavali v anglictiné.
VySetfeni poté jiz probéhlo dle standardt
kazdého testu. VySetfeni ceského jazyka
u mladsiho bratra probihalo analogickym
zptisobem, ovéem pouze do takové hloub-
ky, jak to moznosti ditéte dovolily. Chlapci
byly predlozeny predméty denni potteby,
obrazky a v ramci rozhovoru jsme se dosta-
li pouze k zékladnim otdzkam ,,Jak se jme-
nujes?” a ,Jak se mas?“. Zadavani instrukei
k testim probihalo taktéz v angli¢tiné.
Kontakt s druhou rodinou nebyl tak
intenzivni jako s rodinou A, presto bylo
mnoho prilezitosti k pozorovani déti. Pra-
bézna setkani probihala v détském koutku,
pti narozeninovych oslavach v kolektivu
znamych kamaradt a pfi cileném setka-
vani v prirozeném prostiedi jejich domo-
va. Anamnesticky dotaznik byl predlozen
matce elektronickou formou. Na dopl-
fujici otazky odpovédéla pii spole¢ném
setkdni. Vysetfeni trovné ceského jazyka
a vySetfeni laterality probihalo opét v do-
macim prostfedi v odpolednich hodinach,
jednou o vikendu ve vecernich hodinach.
Tentokrat vSe s tim rozdilem, Ze zadava-
ni probihalo v ¢eském jazyce. Hodnoceni
dalsich jazyku bylo postaveno predevsim
na doplnujicich informacich od rodict,
anamnestickém dotazniku a rozhovorech.
Na zdkladé anamnestického dotazniku
a doplnujiciho rozhovoru s rodici byl chro-
nologicky sepsan vyvoj ditéte zahrnujici
vyznamné mezniky, styl vychovy a zptisob
komunikace rodict s détmi i mezi détmi
navzdjem. Dalsi stézejni ¢asti bylo vymeze-
ni urovné komunikaéni schopnosti ditéte
v kazdém z jazyki, se kterym se setkava.
Diagnostickd Setfeni byla zahrnuta pri-
marné do oblasti ceského jazyka. Dil¢imi
oblastmi, které napoméhaly udrzet hlavni
myslenku celého $etfeni, byly:
> popis jazykového vyvoje a urceni urov-
né dalsiho jazyka, posouzeni vlivu véku
ditéte na prijeti nového jazyka,
> analyza vztahu ditéte k novému jazyku,
> analyza vlivu zmén jazykového prostre-
di na vyvoj matetského jazyka,
> popis dominance jazyki v zavislosti
na prostiedi, ve kterém dité pobyva,
> popis jazykové strategie rodiny,
> popis rozdild v jazykovém vyvoji ditéte
vzhledem k sourozenci.
Vyznamna zjiténi, urceni typu bilin-
gvismu, charakteristiky vychovného stylu
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i ptipadné zvlastnosti vyvoje byly zazna-
menany v nasledné analyze jednotlivych
rodin.

5 Kazuistiky — rodina A

5.1  Rodinndg anamnéza
Rodi¢e obou chlapcti jsou pivodem
z Pékistanu. Matce v dobé prvniho tého-
tenstvi bylo 27 let. Jejim nejvyssim dosaze-
nym vzdélanim je titul Ph.D. a momental-
né pracuje jako vyzkumny pracovnik. Otec
chlapcti pracuje jako soukromnik v oblasti
vypocetni techniky a v tomto oboru ma
vysokogkolské vzdélani. Zadny z rodi¢d
nema zdravotni problémy ani neni vedeny
v dlouhodobé péci 1ékar.
> Rodina opustila svou rodnou zemi
v zaf{ roku 2009. V dubnu roku 2015
ptisel do rodiny novy ¢len, divka Nida.

Matka béhem dvou mésicii po jejim na-
rozeni opét nastoupila do price a péci
o déti zastava predevsim otec, ktery
pracuje z domdcnosti. Matka vétsinu
dne travi na pracovisti a ob¢as absolvuje
zahranicni cesty po Evropé. Dle naseho
nazoru bylo ¢as od ¢asu znatelné, ze do-
macnosti vladne spiSe muzska ruka, kte-
rd neni tak dtsledna k dodrzovani den-
niho rezimu ¢i poradku v domacnosti.

> Citové vazby v rodiné jsou na dob-
ré urovni. Rodina spolu travi velké
mnozstvi volného ¢asu, absolvuji vyle-
ty po okoli a s détmi podnikaji rizné
sportovni aktivity. To se dle naseho na-
zoru odviji od jisté izolovanosti od spo-
le¢nosti, zptisobené neznalosti ¢eského
jazyka. Mezi rodnymi obyvateli mésta
nemaji mnoho pratel.

> Rodina je nabozensky zaloZena. Matka
i otec vyznavaji islam a nékteré tradice
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rodina dodrzuje i zde v Cesku. Opomije-
ny nejsou pravidelné modlitby ¢i dodr-
zovani ramadanu. Chlapci nenavstévuji
$kolni jidelnu, stravuji se doma spravné
ptipravenymi potravinami. Ve véku Ses-
ti let se zacinaji ucit ¢ist v koranu a ten
je psan arabsky. Pro déti je to v jejich
mnohojazy¢ném prostfedi jisté dalsi
zatéz. Nepozorovali jsme Zadnd dalsi
vyznamna omezeni, kterd by plynula
z jejich vyznani. Rodina pravidla ohled-
né stravovani dodrzuje, k détem je vsak
shovivavéjsi. Oblékaji je podle soucasné
mody a matka nenosi zahalené vlasy.
Celkové ladéni rodiny bychom hodno-
tili spise v evropském stylu.

> Jejich ekonomicka situace je dobra, déti
jsou zabezpeceny, vybaveni domacnosti
je standardni.

MATEA urdsky DITE anglicky/Cesky
B = I iy
2 2 2 = OKOLI
3 3
= 8
QOTEC urdsky DITE anglicky/Cesky

Obr. 1 Komunikacni schéma rodiny A

5.1.1 Danyal

Danyal je nejstarsi ze tfi sourozencii. Na-
rodil se v lednu roku 2003 pred¢asné ve 36.
tydnu téhotenstvi. Podle matky po porodu
nenastaly zddné vét$i komplikace a dité
nebylo umisténo v inkubatoru. Rodina
po Danyalové narozeni Zila ve vicegene-
ra¢nim domé se svymi rodici, sourozenci
a jejich détmi v jednom z nejvétsich mést
Pakistanu.

Danyaliv psychomotoricky vyvoj pro-
bihal v prvnim roce Zivota v normé. Lidé
v jeho nejbliz§im okoli mezi sebou mluvili
rodnym jazykem - urdstinou. Jiz v tom-
to véku se setkal s mluvenou angli¢tinou
matky i otce, ale velmi sporadicky. Prvni
slova se objevila ve 13 mésicich v urdstiné.

Od pocatku vyvoje sleduje jako dominant-
ni ruku pravou. Po tfetim roce Zivota za-
¢ala matka aktivné mluvit na dité anglicky.
Uvedla k tomu situaci: ,,... KdyZ mu byly asi
tfi roky, obcas jsem na néj mluvila anglicky.
Jednoho dne mi ekl - mami, nemluv na mé
porad anglicky, biih té prokleje za hfich.”
Velice intenzivné se u Danyala rozvijela
slovni zasoba. Zacinal chdpat vyznam né-
kolika anglickych slov, v feci je vak aktiv-
né neuzival. Svou $kolni dochadzku zapocal
v Péakistanu v matefské $kole Montessori.
V matefské $kole se dité setkavd s anglic-
kym jazykem, ktery déti v Pakistanu ve vel-
kém zastoupeni provazi po celou dobu
$kolni dochazky. Podle matky je na déti jiz
v tomto véku vyvijen vétsi tlak nez v ma-

tefskych skolach v Ceské republice. Déti se
zde udi velkd pismena abecedy i ¢islice.

Po absolvovani matef'ské $koly nastou-
pil do 1. tfidy zdkladni $koly. V té dobé mu
bylo 5 let. Matka hodnoti systém skolni
dochazky v Pakistanu jako neuspokojujici.
Ve statni 8kole jsou déti zarazeny do tiidy
mezi dal$ich 50-60 zakd, ucivo je jiz od po-
¢atka velmi tézké, strukturované na odbor-
né predméty a podle jejtho nazoru jsou
déti pretézovany. I pres tuto skute¢nost si
Danyal vedl velmi dobfe. V zati 2009, pred
nastupem do druhé tfidy, se rodina presté-
hovala do Ceské republiky a on nastoupil
opét do prvni tfidy zdkladni skoly. Adapta-
ce na zménu prostfedi probihala delsi
dobu, presto v klidu a relativni pohodé.
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Jeho tfidni ucitelkou byla mlada Zena, kte-
ra prestoze neuméla kvalitné anglicky, se
Danyalovi individudlné vénovala a snazila
se jej Setrné navést k ceskému jazyku. Mat-
ka podotkla, Ze u¢ivo prvni a druhé tfidy
v této dobé nebylo tak naro¢né, jako kdyz
$kolni dochdzku nastoupil jeho mladsi
bratr. Danyal nemél problém postoupit
do vyssiho ro¢niku, ceskad slovicka i grama-
tiku prijimal pomérné rychle. Diky své ka-
maradské povaze mél snahu komunikovat
s ostatnimi détmi a zapojoval se do spole¢-
nych ¢innosti, coz motivovalo jeho vrstev-
niky pomdhat mu a skamaradit se. Ve dru-
hé tridé navazal bliz§i pratelsky vztah se
svym spoluzakem.

Béhem letnich prazdnin se matce na-
skytla moznost pracovat ve védeckém
vyzkumu ve Svédsku, a tak se celd rodi-
na odstéhovala. Chlapec opét nastoupil
do prvni tfidy na zdej$i mezinarodni za-
kladni $kole. Mezi hlavni vyucovaci jazyky
pattila angli¢tina a $védstina v priblizném
poméru 1:1. Uspéiné absolvoval prvni
ro¢nik s kladnym vystupnim hodnocenim
a velkou ¢ast roéniku druhého, $védstina
se tedy zatadila mezi dalsi pouzivany jazyk
v 8. roce véku ditéte. Po skonceni vyzkum-
ného projektu se rodina vratila do Pakista-
nu a jeho Skolni dochazka byla na nékolik
mésict prerusena. Stalo se tak z toho dtivo-
du, Ze dité opakované odmitalo nastoupit
zpét do zakladni skoly v Pakistanu. Od fij-
na roku 2013 se rodina vratila zpét do Ces-
ka. Pfestoze byl chlapec zafazen o ro¢nik
niz, nemél problém navdzat nova pratelstvi
a absolvoval s uspokojivymi znadmkami.
Nejmensi problém mu ¢ini matematika
a logické mysleni, problémy se zakonité
projevovaly v jazyce Ceském a predméty
zavislymi na dobré znalosti jazyka.

V patém ro¢niku zakladni $koly, i pres
své omezené jazykové schopnosti, zvla-
dl absolvovat Détskou univerzitu, ktera
probiha formou interaktivnich predndsek
rtznych vysokoskolskych obort. Tento
projekt je zastifovan univerzitou a déti se
v ramci vyuky sezndmi s vysokoskolskymi
pracovniky, vyzkumy, akty imatrikulace
i promoce.

Ve skolnim roce 2015/2016 byla rodina
nucena zménit bydli§té, tentokrat pouze
v rdamci Ceské republiky, opét z divodu
pracovni angazovanosti matky. Danyal
dalsi zménu nesl jiz tézce. Skolni prospéch
v pololeti vykazoval vyrazné zhor$eni, pre-
kvapivé i v matematice. Sam se citi v no-
vém meésté nespokojeny, ¢asto vzpomina
na staré kamarady a $kolu. Matka se nyni
snazi vénovat vice ¢asu détem a doufd
ve zlep$eni situace.

Jazyky

U Danyala se jedné o multilingvismus sek-
ven¢ni a pozdni. Osvojovani jazyki nepro-
bihalo soubézné a vyrovnané. Rodice nelpi
na striktnim dodrzovani pravidel pii pou-
zivani jazykd. Jak jsme jiz uvedli, i matka
obcas na syna promluvi anglicky.

Urdsky jazyk

Urdstina je Danyalovym rodnym jazykem,
se kterym se setkaval od nejutlejsiho véku
v rodiné i ve svém nejbliz§im okoli. Tento
jazyk se v rodiné stale pouziva jak ve vzta-
hu mezi dospélymi, tak ve vztahu rodi¢ -
dité. Béhem $kolni dochazky v Pakistanu se
u¢il zdkladim upraveného arabského pis-
ma nastalik. Toto pismo se pouziva k zapi-
su urdstiny. Dnes vSak timto pismem neni
schopen psit, ani ¢ist. Povinnosti kazdého
muslima je schopnost ¢ist v kordnu, ktery
je psan arabskym pismem. Doma, pro-
sttednictvim rodicu, se toto pismo udi ¢ist
a podle slov matky rozumi nékolika mélo
sloviim.

Anglicky jazyk

Nejvétsi rozvoj anglic¢tiny nastal v obdobi
ptichodu do Svédska, kde absolvoval $kolni
dochazku na mezinarodni zakladni skole.
Jak ve Svédsku, tak v Ceské republice si déti
navykly sledovat pohadky i détské serialy
v anglickém jazyce. Mezi dalsi ¢innosti ka-
zdodenniho ¢asu spojené s timto jazykem
patfi hrani pocitacovych her, protoze tyto
programy jsou ve vét§iné pripadi pouze
v anglicting.

Diky vyuce angli¢tiny na mezinarodni
$kole ve Svédsku a povinné vyuce anglické-
ho jazyka na zakladni skole v Ceské repub-
lice je schopen anglicky ¢ist i psat.

Dité spravné pouziva gramaticka pra-
vidla, slovni zasoba je bohatd. Dité nema
problém v anglickém jazyce komunikovat
o jakémkoliv tématu pfiméfeném jeho
véku jak s vrstevniky, tak s dospélymi oso-
bami. Anglictina je prirozenym komuni-
ka¢nim jazykem mezi obéma sourozenci.

Cesky jazyk
Setkdni s ceskym jazykem bylo pro Danyala
vyznamnou situaci, jelikoz byl nucen pfi-
jmout nékolik novych roli, které jsou samy
0 sobé velmi naro¢né na détskou psychiku.
Patfi mezi né role zaka a pristéhovalce.
Mluvni projev ditéte v ¢eském jazyce je
prevazné plynuly, zpomaleni ¢i pomlky jsou
zplsobeny obcasnym hledanim spravnych
slov. Pokud nem?tiZe najit slovo, snazi se jej
opsat ¢eskymi vyrazy, nepouziva primarné
anglicka slovi¢ka. Odchylky ve vyslovnosti
nejsou ptilis ndpadné. Zadn4 z hlasek Ces-
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kého jazyka neni tvofena vadné. Véty tvori
spi$e jednoduché, souvéti jsou méné Casta,
objevuji se ¢asté chyby v syntaxi. Test opa-
kovani vét vykazuje vyssi chybovost, chla-
pec zopakoval spravné 7 vét z 10, tézsi ver-
ze nebyla vysetfovana. Ve zkousce sluchové
diferenciace se neobjevily chyby. Mezi dal-
$imi chybami v ramci morfologicko - syn-
taktické roviny jsme zaznamenali chybné
stupiiovani pridavnych jmen, ojedinéle
chybné tvoreni mnozného ¢isla a budouci-
ho ¢asu ve vété. Slovni zasoba chlapce neni
na stejné drovni jako u jeho vrstevnika.
V ramci popisovani obrazku byl schopen
vystihnout vSechny situace, je schopen se-
stavit déjovou posloupnost a dokaze kratce
vypravét na dané téma.

Danyal ma k ceskému jazyku kladny
vztah, je schopen se v tomto jazyce citové
vyjadrfovat. Stale se ovSem citi jistéj$i v ang-
lické komunikaci, proto i nase setkani pro-
bihala prevazné v angli¢tiné.

K vysetteni laterality byl pouzit anglic-
ky preklad zadavani k eliminaci pfipadné-
ho neporozumeéni tkolu. Mira preference
ruky byla vyhodnocena jako DQ = 90, zna-
¢ici zcela vyhranénou pravorukost. Ztrata
10 bodt je charakterizovana hodnocenim
dvou ukolti zkousky jako nevyhranéné. Vy-
$etfeni o¢i ukazalo preferenci pravého oka,
vySetfeni usi znacilo také preferenci pra-
vého ucha. Typ laterality hodnotime jako
souhlasny - P/p.

Bylo zjisténo, Ze chlapec pfepind mezi
jazykovymi kody ceStiny, angli¢tiny
i urdstiny dle toho, se kterou osobou ho-
vofi a v jakém prostiedi se pravé pohybuje.
Sam rika, ze premysli nejcastéji v cestiné
a angli¢tiné.

5.1.2 Nasim

Nasim se jako mladsi bratr narodil v brez-
nu roku 2007. Porod probéhl 10 dnt pied
planovanym terminem. Matka udavd, Ze
v zemich Asie je velmi casté, Ze se déti
rodi pred terminem. Dle informaci WHO
(2015) je Pakistan na celkovém 4. misté
s nejvétsim poctem pred¢asné narozenych
déti. V perinatalnim ani ¢asné postnatal-
nim obdobi se nevyskytly zadné zdravot-
ni obtize. Dité prodélalo novorozeneckou
zloutenku.

Prvni rok Zzivota Nasim prozZil ve své
rodné zemi. Motoricky vyvoj je podle uda-
ji matky v normé. Nasim byl spiSe tiché,
uzaviené a klidné dité, vzdy ptisobil jako
»vazny muz®. Matka si pfesné neuvédomu-
je, kdy nastoupilo obdobi Zvatlani a brou-
kani, udava vsak, ze tomu bylo vyrazné
pozdéji oproti Danyalovi. V té dobé rodina
stale pobyvala v Pakistdanu a rodi¢e na dité
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promlouvali urdskym jazykem. Dle slov
matky nemaji rodi¢cky v Pédkistdnu narok
na dlouhodobou matefskou dovolenou,
zpravidla opét nastupuji do prace dva mé-
sice po narozeni ditéte, proto travil mnoho
¢asu s babickou.

V dobé, kdy byly chlapci 2 roky a 5
mésicdl, se rodina odstéhovala do Ceské
republiky. Nasim od 18 mésict véku neno-
sil pleny, ale kvili vyrazné zméné teplot se
chlapec zacal opét pomocovat. Pleny nosil
priblizné do tfetich narozenin. V tomto ob-
dobi také zacal trpét zazivacimi problémy.

Prvni urdské slovo se objevilo ve dvou
letech. Matka udavd, Ze slov nepouzival
mnoho, ke komunikaci musely byt vhod-
né podminky a spravné citové rozpoloZeni.
Dvouslovné véty se u néj zacaly objevovat
ve tfech letech a v této dobé jeho slovni za-
soba zacind exponencialné rust.

Prvni mésice v Cesku pobyval Nasim
prevazné v domdcnosti se svym otcem.
Se svym bratrem jiz sledovali détské serialy
a kreslené pohadky v angli¢tiné. Také Nasi-
ma matka vedla k anglickému jazyku.

Ve trech letech nastoupil do materské
$koly a dochézel tam asi dva mésice. Pani
ucitelka neuméla anglicky, ale s chlapcem
se vzdy néjakym zplisobem dorozuméla.
Byla to doba prvniho setkavani s ¢eskym
jazykem. Nasim se od ostatnich déti spise
izoloval, a protoZe byl ¢asto nemocny, bé-
hem tohoto obdobi v matefské $kole ani
mnoho ¢asu nepobyl.

Po letnich prazdnindch stravenych
v Cesku pfisla dal§i zména prostiedi.
Po prestéhovani do Svédska nastoupil
do mateiské skoly bézného typu, kde tridu
vedl pan ucitel s vybornou znalosti anglic-
kého jazyka. Nasimova slovni zasoba se za-
¢ind vyrazné rozvijet, pfedevsim v anglicti-
né. Utitel jiz v této dobé vyslovil nazor, ze
angli¢tina je jeho odpocinkovym jazykem.
V tomto zafizeni stravil necelé dva skolni
roky. Po navratu rodiny do Pékistanu by
uz i Nasim mél nastoupit $kolni dochéz-
ku, z rozhodnuti matky na zakladé vyse
uvedenych diivodi se tak nestalo.

V fijnu roku 2013 Nasim nastoupil
do prvni tfidy zédkladni $koly. Ve srovnani
se svym bratrem tento prechod nesl hife.
Pocatky byly velice tézké jak pro Nasima,
tak pro jeho ttidni ucitelku. Ta ovlddala
pouze nékolik zékladnich anglickych slov,
ktera nestacila k dostateénému preda-
ni informaci a instruktazi ditéte. Velkym
pomocnikem se Nasimovi stal spoluzdk.
I pres jeho vstficnost a pomoc vSak nemél
motivaci navazovat bliz§i kontakt a kama-
radstvi. Skolni vysledky bylo velice obtiz-
né hodnotit. Nejvétsi problémy Nasimovi

¢inily diktaty. Pani uditelka diktaty casto
nahrazovala pouze prepisy, ve kterych ov-
$em mival také vysokou chybovost. Mate-
matika byla méné problémovy predmét,
velice rychle se naucdil ¢eské nazvy dislic
do desitky a pocty byly jeho silnou stran-
kou. Na konci prvni tfidy mél na vysved-
¢eni dvojku z ceského jazyka, ze zbytku
predmétii jednicku. Ve druhé tfidé se obje-
vily problémy predevs§im v prvouce a také
v matematice v ramci slovnich uloh.

Nyni navstévuje opét druhy ro¢nik zi-
kladni $koly v dal$im ¢eském mésté, kam se
rodina odstéhovala za praci. Myslime si, ze
zptisob vyuky je na této kole pro Nasima
vhodnéjsi. Tridni ulitelka je plné schopna
s ditétem komunikovat anglicky, béhem ho-
diny se mu snazi pomoci a dvakrat tydné mu
poskytuje individualni vyuku ¢eského jazyka.

Béhem dvou let na predchozi zakladni
$kole nenavazal zadna bliz$i kamaradstvi,
ani neprojevil zajem byt s ostatnimi dét-
mi venku. Své zajmy orientuje predevsim
k pocitatovym hram, sledovani pohadek
a manudlnim ¢innostem, predevsim vy-
tvarnému tvofeni a konstruk¢énim hrdm.
Jeho pohybové dovednosti nejsou na dobré
urovni, sportovnim aktivitim se spise vy-
hybd a rychle je vzdava. Rodice jej vedou
predevsim k jizdé na kole, ale neni stale
schopen jet bez stabiliza¢niho kolecka.

Jazyky
Urdsky jazyk

Stejné jako Danyal se Nasim setkaval s urd-
$tinou od narozeni. V jeho okoli tento ja-
zyk prevazoval béhem prvnich dvou let Zi-
vota. S rodi¢i dodnes komunikuje prevazné
v urdsting, nikdy se vSak neucil ¢ist ani psat
urdské pismo. Matka udavd, Ze se dité za-
¢ind udit ¢ist v kordnu, psaném arabskym
pismem.

Anglicky jazyk
Anglic¢tinu zacal ve svém okoli slychat po-
mérné brzy. Diky bratrovi velmi casto sle-
doval pohadky v angli¢tiné, matka chlapce
také vedla k tomu, aby se u nich tento jazyk
rozvijel. Béhem vyvoje u néj nastaly pro-
blémy s miSenim jazyk, které pretrvavaly
az do 7 let véku. Casto slovo, které neznal
v urdském jazyce, nahradil slovickem ang-
lickym a naopak. V prvni tfidé, s nastupem
jazyka ceského, dochdzelo k takovym ex-
trémtim, kdy komunikace bratri probihala
nasledujicim zptisobem:

Nasim urdsky: ,,Danyale, kde je moje le-
pidlo?“- slovo lepidlo fekl ¢esky

Danyal anglicky: ,, Nevim.
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Nasim anglicky: ,,Jsi si jistej? Jisto jistej?“

Dnes Nasim ve spontanni promluvé
rozli$uje komunika¢ni kdéd s rodic¢i, kdy
pouziva vyhradné urdstinu, a s bratrem, se
kterym pouziva vyhradné anglic¢tinu.

Po osmém roce Zivota se spontdnné
zacal zajimat o psanou formu anglického
jazyka. Zpocatku pfi psani prejimal pravi-
dlo Cestiny — pise$ tak, jak slysis. Postupné
si osvojoval pravidla vyslovnosti grafémt
v anglickém jazyce za pomoci rodi¢t. Nyni
v ramci vyuky angli¢tiny na zakladni skole
ziskava hlubsi znalosti o gramaticko-syn-
taktické strance jazyka. Slovni zdsoba neni
srovnatelnd s rodilym mluvéim stejného
véku. Pfi popisu obrazku byl schopen tvo-
Fit rozvité véty, znatelné byly chyby v synta-
xi. Spontanni projev je barvity, pfiméreny
veku ditéte.

Cesky jazyk

Ceitina je pro Nasima ,bolavym mistem*
I pres veskerou snahu ucitelt, vrstevnik
a dobrovolniktt ma k tomuto jazyku nega-
tivni postoj. V prvni t¥idé se naucil ¢islice
od 1 do 10 a nékolik zakladnich slov. Slovni
zasoba se rozviji velice pomalym tempem,
naucend slova nepouzivd, ¢asto i zapomi-
na.

Na vyzvu k popisu obrazku v cestiné se
stavél negativné. Bylo potfeba upresnit, Ze
muze fici pouze to, co jisté vi, jak se nazyva.
Na situa¢nim obrazku tedy identifikoval tfi
slova - slunce, voda a pes, ten na obrdz-
ku nefiguroval. Neni schopen tvofit véty.
Slovni zasoba je vyrazné omezend. Poro-
zumi jednoslovnym, maximalné dvou-
slovnym prikaziim spojenym predevsim se
$kolni ¢innosti.

Chlapec je na konci druhé tridy scho-
pen ¢ist podle pravidel ceské vyslovnosti.
Na zakladni $kole byl vyu¢ovan analytic-
ko-syntetickou metodou, ¢teni je velmi
pomalé a chybné. Chyby pfi ¢teni tvori
v délce hlasek, zaménuje samohlasky, ne-
pravidelné zaménuje vertikdlné otocena
pismena ,,b“ a ,,d, neklesa hlasem u tecky.
Ctenému textu neporozumi. Psani na dik-
tat je vyrazné chybové, vynechava hacky
a c¢arky nad pismeny, casto si plete sa-
mohlasky, vynechava ¢arky mezi slovy, pii
diktatu vét vynechava tecku.

Pfi opakovani slov byla zjiSténa inter-
dentalni vyslovnost ostrych sykavek, hlds-
ku ,,r“ nahrazuje [w] a hlaska i je na-
hrazovana [Z]. Pfi zkou$ce opakovani vét
tvoril ¢asté chyby, pouze ¢tyti véty byly zo-
pakovany spravné. Chyby se objevovaly jak
v disledku nepozornosti, tak predevsim
v diisledku neznalosti vyznamu véty, proto
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nebyl schopen logického reprodukovani.
Chyby se objevovaly ve formé eliminace
celych slov, ¢asti slov, slabik i predlozek. Co
se tyce sluchové diferenciace, dité neodli-
$ilo dvojice dynt — dint a nyst - nist. Tento
deficit se projevuje i ve ¢teni.

Dale byla v ramci diagnostiky dité-
te vySetfena lateralita. Stejné jako u jeho
bratra byl test zaddvan ve verzi anglického
prekladu. Mira preference ruky byla vy-
hodnocena jako méné vyhranéna pravo-
rukost na zakladé kvocientu pravorukosti
85. Ukol &islo 9 tleskdni byl hodnocen jako
nevyhranény a tikol ¢islo 10 jehla a nit byl
proveden levou rukou. V ramci vySetfeni
oka byla zjisténa preference levého oka.
Nasim preferuje i levé ucho. Typ laterality
tedy hodnotime jako zkfizeny — P/L

Soucasna tfidni ucitelka se snazi, aby
dité v prabéhu dne pouzivalo ¢estinu, pres-
to mnoho instrukci a vysvétleni podava di-
téti v anglic¢tiné. S détmi ve t¥idé se prilis
nekamaradi, ¢estinu spiSe pasivné vnima.
V domécim prostfedi poté komunikuje
s bratrem anglicky, s rodici urdsky a ves-
keré jeho volnocasové aktivity probihaji
v angli¢tiné.

5.2 Kazuistiky - rodina B
5.2.1 Rodinnd anamnéza
Cesko-slovensko-arabskd rodina Zije trva-
le na tizem{ Ceské republiky jiz od chvile
narozeni dvojc¢at. Matka déti pochdzi ze
Slovenska, do Ceské republiky se presté-
hovala spolu s rodici jiz ve $kolnim véku.
Absolvovala zde zakladni Skolu, stfedni
a vysokou skolu studovala opét na Sloven-
sku. Po promocich na vysoké skole odesla
za praci zpét do Ceské republiky. V této
zemi se také seznamila s otcem déti, ktery
pochdzi z Tunisu. Od pocitku mezi sebou
komunikuji v anglickém jazyce. Otec poby-
va v Cesku piiblizné 12 let, vysokoskolské
studium nedokon¢il. Hovofi plynné arab-
sky, anglicky, méné plynné cesky. Cesky
jazyk se zacal udit teprve po svém pfijez-
du, Groven znalosti tohoto jazyka je nizsi.
Jednoduchym vétam je schopen porozu-
mét. V odpovédi se vyskytuje chybna vétna
skladba, sklonovani a intonace je ovlivnéna
arabskym i anglickym pfizvukem. Celd ro-
dina Zije na pfedmésti ve dvougenera¢nim
rodinném domé i spolu s mat¢inymi rodici.
Svym vnoucatim diky tomu vénuji velké
mnoZstvi ¢asu. Prarodice se svou dcerou,
zetém i vnoucaty hovori slovensky.
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Rodina je velmi spolecenska, styka se
s nékolika rodinami stejné starych déti,
Casto poradaji narozeninové oslavy a na-
vzajem se navstévuji. Ekonomické poméry
rodiny jsou velmi dobré, déti jsou radné
zabezpeceny a finan¢ni problémy je neti-
7i. Nabozenské vyznani neni faktor, ktery
by rodinny Zivot ovliviioval striktné jed-
nim smérem. Naopak, jsou velmi otevieni
ke slaveni krestanskych, arabskych i zZidov-
skych svatk.. Déti znaji tradice nékolika
nébozenstvi, ptesto se k Zddnému z nich
piimo nehlasi. Zaklad presto tvori kres-
tanské svétky typické pro Ceskou a Sloven-
skou republiku, které rodina bézné slavi.

Otazku kulturni naleZitosti hiife nese
otec rodiny. Sdm je arabského puvodu, déti
ovéem k této kultufe nepocituji vyrazny
vztah. Prijimaji ji jen jako malou soucast
sebe sama, coz otce trapi. Co se tyce
bilingvni vychovy, o jejich moZnostech
rodi¢e prili§ nepatrali. Matka uvedla, Ze
zadnou odbornouliteraturu nevyhledavala,
pouze pokud nékde narazila na odborny
¢lanek, precetla si jej. Veskera komunikace
probihala pfirozené, podle situace a mista,
kde se déti vyskytovaly. Nesnazili se dodr-
Zovat zadna pravidla.

MATKA slovensky Sesky
T esky .
’_% ’_% OKOL|
= =
arabsky Gesky .
OTEC tesky Eesky

Obr. 2 Komunikacni schéma rodiny B
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5.5.2 Adrian

Prvnim ditétem z dvoj¢at je osmilety
Adrian. Spolu se svou sestrou prili na svét
planovanym cisafskym fezem, dale béhem
porodu neprobéhly zadné zavazné komp-
likace.

Od narozeni Adrian pobyval ve spole¢-
ném domé s rodici i prarodici. Nejcastéjsim
jazykem, se kterym se setkaval, byla sloven-
$tina, kterou na dité mluvila matka a pra-
rodice, a angli¢tina, kterou rodice hovorili
mezi sebou navzdjem. Otec se v komunikaci
s ditétem snazil pouzivat rodnou arabstinu
a ceStinu, ktera ovSem zdaleka nebyla
na komunika¢ni trovni. Pokud se matka
s détmi pohybovala ve spole¢nosti, hovotila
s okolim ¢eskym jazykem. Odtud se dité
ucilo i ¢eskému jazyku.

Psychomotoricky vyvoj probihal v nor-
mé, dité se nedostalo do péce zadného spe-
cialisty. Co se tykd jazykového vyvoje, chla-
pec byl oproti své sestfe ti$$i a klidnéjsi,
neprojevoval se tak vyrazné. Matka neza-
znamenala Zadné zvlastnosti v komunika-
ci, obdobi zvatlani u Adriana nastupuje pti-
blizné okolo 6. mésice. Matka s détmi travi
¢as predev$im v domdcnosti, prilezitostné
se schazi s kamaradkami ¢eské narodnosti.

Adrianova prvni slova nastupuji okolo
14. mésice veéku. Dité za¢ina mluvit sloven-
sky se vSemi c¢leny rodiny, otec se na dité
stale snazi hovofit ¢esky i arabsky. Souro-
zenci pfed dovr$enim druhého roku jiz na-
vitévovali materska centra, v ramci kterych
se maminky s détmi stykaji pfi pohybo-
vych, vytvarnych a hudebnich aktivitach.
Béhem jazykového vyvoje matka u ditéte
pozoruje uzivani jak slovenskych, tak ces-
kych slov. V tomto obdobi matka pozoruje,
Ze Casto stfidd ruce, predev$im pri drzeni
1zicky, ¢i pocate¢nim ¢marani tuzkou.

Do bézné matefské $koly nastoupil
Adrian tésné pred dovrSenim tfetiho roku.
Pobytem v matefské skole zapocalo obdo-
bi, kdy se dité setkavalo s ¢estinou velkou
¢ast dne. V domdcnosti s rodici i prarodici
stdle komunikoval pfevaziné ve slovensting,
k sestfe ale za¢ina mluvit pfevazné cesky.
MiSeni jazykd bylo velmi patrné.

Po tfetim roce se u Adriana projevo-
valy fyziologické dysfluence, kterym mat-
ka nevénovala vétsi pozornost. Dité na né
nijak neupozornovala. Pfiblizné ve tfech
a pul letech se ovSem frekvence dysfluenci
stale zvyS$ovala a do jeho projevu zacaly
vstupovat tiché pauzy. V tuto chvili mat-
ka vyhledala logopedickou péci. Po celko-
vém vySetfeni bylo matce doporuceno, aby
otec na déti prestal mluvit cesky a pouzi-
val s détmi pouze jeden jazyk, arabstinu.
Po intenzivni spolupraci po 5-7 mésicich

potiZze ustaly. Na logopedii se dale vénovali
upravé vyslovnosti tupych i ostrych syka-
vek a hlasky L.

Spolu s nastupem do prvni tfidy si mat-
ka uvédomila, Ze dité pouziva uz jen Cesky
jazyk, a to i v domacnosti smérem k rodi-
¢um i prarodi¢tm, i pfesto, ze jejich jazy-
kova strategie se nijak zdsadné nezménila.

Béhem prvni tiidy pretrvaval mensi
problém se spravnym pouzivanim predlo-
zek, ktery ovSem postupné vymizel. Dale
matka uvadi, Ze Adrian mél v pocatcich
psani obracenou smérovost. Jeho tendence
psat zprava doleva nepfetrvavala dlouho,
se $kolni dochazkou se problém postupné
upravil. Dnes dité¢ chodi do druhé tfidy
zékladni $koly, zavére¢né hodnoceni $ko-
la vede slovnim zptisobem. Z vysvédéeni
z prvniho pololeti 2. tfidy je patrné, Ze
Adrian podava velice dobré vykony v ma-
tematice, mensi problémy mu ¢ini Cesky ja-
zyk a prvouka. V anglickém jazyce podava
priamérny vykon, ale je velice snazivy.

Ve volném case Adrian chodi do krouz-
ku karate, s kamarady ven ¢i hraje pocita-
¢ové hry.

Jazyky
Slovensky jazyk

Slovensky jazyk bychom méli nazvat
Adrianovym matefskym jazykem. Jeho
prvni slova byla produkovana v tomto ja-
zyce a minimalné prvni dva roky Zivota
tvorila 80 % jeho komunika¢niho schéma-
tu. Dodnes od matky a jejich rodica, ktefi
s détmi bydli, slychaji slovenstinu nékolik
hodin denné. N&§ pozadavek, zda by byl
schopen rozhovor s matkou vést ve sloven-
§tiné, nebyl prili§ uspésny. Slovenské vyra-
zy zna velmi dobfe, ov§em jejich spontdnni
produkee neni pro dité viibec jednoducha.
Do projevu se stale vmésovala ¢eska slovic-
ka. Matka uvadi, Ze pokud je dité ve skupi-
né kamarada hovoricich slovensky, po ¢ase
je schopen bez problému prepnout na je-
jich jazyk jako rodily mluve¢i.

Arabsky jazyk

Uroven arabstiny u ditéte hodnotil otec.
Podle jeho minéni mu chlapec neni scho-
pen odpovédét v tomto jazyce, prestoze mu
rozumi. Automaticky otci odpovida cesky.
Na dotaz, zda zna néjaka arabska slovicka,
po dlouhém premysleni fekl asi tfi arabska
slova, znamenajici ovce, kocka a okno. Ak-
tivné jazyk nevyuziva. Vice se s nim setkd-
vaji pouze na dovolené v Tunisu, kam jezdi
k rodiné z otcovy strany maximalné na tfi
tydny v roce.
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Z pozorovani v prirozeném prostredi
vyplyva, Ze otec stale ¢asto zaménuje jazyk
pouzivany vzhledem k ditéti. Pokud komu-
nikaci iniciuje on, zacind v arabstiné, po-
kud ditéti ovSem odpovida, prizpiisobi se
jeho komunikaénimu schématu a odpovi-
da Cesky. Vzhledem k otcové nepiitomnos-
ti v tydnu arabstinu slycha pouze o viken-
dech a pouze ¢astecné.

Anglicky jazyk

Stejné jako arabstinu slychd angli¢tinu
pouze o vikendu. Jazyk zpocatku ptijimal
pouze pasivné z toho, co odposlechl z ko-
munikace rodi¢ti mezi sebou. Od prvni
ttidy ZS maji mezi predméty zafazenou
i vyuku tohoto jazyka. Déti se uéi prede-
v8im Cisla, slovicka k tématu a zdjmena.
Ke gramatické stavbé véty se stale jesté
nedostali. Dité neni schopno v angli¢tiné
komunikovat. Na dotaz, co by dokazal
Fict, vyjmenoval nékolik slov, na kterd si
vzpomnél. Vyslovnost byla velmi ovlivnéna
¢eskym prizvukem.

Cesky jazyk

Cesky jazyk se postupné stal pro Adriana
relaxovanym jazykem. Pokud by dité slysel
laik, ktery nezna jeho exotické jméno, rekl
by, ze Cestina je jeho rodnym jazykem. Dité
ptijalo jazyk i kulturu za svou v plné mife.
Ve spontannim projevu nelze zazname-
nat zadné odchylky jak ve vyslovnosti, tak
v intonaci. Véty jsou gramaticky spravné,
bez problému tvoii souvéti. Slovni zasoba
je dostate¢na, pasivni slovnik mirné prevy-
$uje nad aktivnim. Obrazek popisuje spise
za pomoci jednoduchych vét. Pfi zkousce
opakovani vét se neprojevily zadné tézkosti,
pouze u vyjmenovani ¢innosti dvé proho-
dil. Uspésné zvladl i nékolik vét 878 verze
zkousky. Tézkosti se objevily ve vyslovnosti
»krkolomnych“ vét a v rdmci eliminace né-
kterych slov. Slovosled bylo dité schopno
zachovat. Pfi vySetfeni sluchové diferencia-
ce se objevila chyba ve dvojici kve$ — kveés,
kterou vSak vzhledem k dobé vysetteni pri-
suzujeme spise inaveé.

Problematika laterality u Adriana byla
velmi vyraznd, dité neustile sttidalo ruce.
V ramci logopedické péce bylo pred nastu-
pem do skoly provedeno vySetfeni laterali-
ty. Logopedka uvedla matce informaci, Ze
chlapec je ,,ze 49 % levak a z 51 % pravak®
Na zakladé naSeho vySetfeni je zfejma
méné vyhranéna pravorukost se skdrem
u dolni hranice, jehoz lateralita se ovSem
ktizi s lateralitou oka. Typ jsme ur¢ili jako
-P/1. Z vysetfeni je jasné, ze dité preferuje
levé ucho.
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523 Dara

Dafin vyvoj probihal za identickych pod-
minek jako vyvoj jejiho bratra. Vzhledem
k tomu, ze méla matka casto tendence déti
porovnavat v motorickém i jazykovém vy-
voji, obecné svou dceru hodnoti jako veli-
ce $ikovné dévee. Z pohledu motorického
vyvoje véak mezi détmi nebyl zZadny signi-
fikantni rozdil, Dara dosahovala vyvojo-
vych meznikd pouze o nékolik tydna drive
a zadny z nich nebyl preskocen.

V porovnéani s bratrem u ni mnohem
drive nastupuje obdobi Zvatlani, jiz na po-
¢atku 4. mésice. Dara byla velice ziva a ko-
munikativni, prvni slova se objevovala jiz
pred prvnimi narozeninami ve slovenském
jazyce.

Diky ¢astym navstévam centra se u di-
téte rychle rozvijela slovni zasoba, jiz pred
druhym rokem véku se u ni objevovaly
trojslovné véty ve slovenském jazyce. Uz
pied nastupem do MS matka vnima, Ze
dcera velice casto pouziva ceské vyrazy,
nejen v kolektivu, ale i doma, predevs$im
v komunikaci s otcem. Pozoruje miSeni
obou jazykt. Arabska slovicka se v feci ne-
vyskytovala.

V materské skole za¢ind pouzivat pre-
vazné Cesky jazyk, a to jak v komunikaci
s bratrem, tak v hovoru s rodici i prarodici.
Na logopedickou terapii ve 4 letech docha-
zela Dara pouze kvili dyslalii. Fyziologic-
ké dysfluence se u ditéte objevovaly pouze
prechodné a v nepatrné mife, vymizely bez
potteby logopedické intervence.

Matka uvadi, Ze Datina povaha se s na-
stupem na 7S mirné zklidnila. Mysli si, ze
s nastupem povinnosti pfijala urcitou zod-
povédnost a jeji zajmy se zaméfily na knihy
a vytvarné tvoreni. Naopak Adrian je Zivéj-
§1, zacal se vice zapojovat do kolektivu mezi
kluky a zacal vice ,,divocit™

Tak jako u Adriana se v pocatcich psa-
ni u Dary objevila tendence psat opacnym
smérem, za vedeni matky a v priibéhu $kol-
ni dochazky se tento problém upravil. Ze
slovniho hodnoceni k pololetnimu vysvéd-
¢eni 2. tfidy vyplyva, ze Dara je pilnd Zaky-
né, v zadném z vyucovanych predméta se
neobjevuji obtize.

Jazyky
Slovensky jazyk

Tento jazyk slycha od narozeni od matky
a prarodi¢t. V prvnich dvou letech Zivota
byl tento jazyk dominantnim, postupnou
socializaci a komunikaci s otcem dochazi
k miSeni s cestinou. Na analogicky poza-
davek jako u jejiho bratra vede rozhovor

s matkou ve slovenstiné. Projev je ovSem
pomalej$i a namdhavéjs$i nez ve spontan-
nim projevu v cestiné. Do dvouminuto-
vého rozhovoru se vmisilo asi 6 ceskych
vyrazd, z nichZ 3 si sama opravila, druhou
polovinu ne. Je patrné, ze do komunikace
s vrstevniky ze Slovenska se Dara dostane
rychleji nez jeji bratr.

Arabsky jazyk

Uroven jazyka opét hodnotil otec. Dara
stejné jako Adrian na otce reaguje Cesky,
a to i v pripadé, Ze on hovoti arabsky. Je
patrné, ze s porozuménim jazyka nema
vétsi problémy. Z vyzvy, zda by otci mohla
odpovédét arabsky, nebyla prili§ nadsSena.
V' rozhovoru byla schopna odpovédét
jednoduchou vétou, otec uvedl, Ze se v ni
vyskytovaly urcité gramatické chyby. Bylo
patrné, Ze tvofeni vét v tomto jazyce je pro
ni namahavé a vyzaduje jesté vétsi usili nez
komunikace v jazyce slovenském.

Anglicky jazyk

Uroven anglického jazyka byla vydetfena
pomoci rozhovoru, opét pomoci vyzvy,
zda umi fici néco anglicky. Dafina slovni
zasoba je tvofena nékolika slovy podle té-
mat, kterd probirali ve Skole. Véty aktivné
netvori. Z anglického rozhovoru rodici
dité prili§ kompetenci nepfijala. Z rozho-
voru s matkou bylo patrné, Ze ji tato situace
mrzi. Predpokladala, Ze vyvoj jazykovych
schopnosti v angli¢tiné bude jak u Adriana,
tak u Dary rychlej$i a na vy$si drovni nez
u jejich vrstevnikd. Ze slovniho hodnoceni
pani ucitelky je ovéem patrné, Ze jeji $kol-
ni vysledky jsou primérné, srovnatelné
s ostatnimi détmi jejiho véku.

Cesky jazyk

Cestinasepostupnéstalajejimdominantnim
jazykem priblizné pred tfetim rokem
zZivota. Z vySetfeni spontanniho projevu je
ztejmé, ze dité nema problém s vyslovnosti
zadné z hlasek. Projev je plynuly a barvity,
dité dokaze tvotit souradnd i podradna,
gramaticky ~ spravnd  souvéti.  Dara
disponuje dobrym jazykovym citem.
Matka uvadi, Zze logopedicka intervence
nebyla ani dlouhodobé potiebna, dévcatku
sta¢ilo pouze par mésici intervence
k upraveni vyslovnosti. V ramci opakovani
vét se nevyskytly zadné obtize. Diky své
rozvaznosti byla Dara schopna spravné
zopakovat i téz8i véty, nez byly predlozeny
v ramci testu opakovani vét dle Grimmové.
Ten byl proveden bezchybné. Sluchova
diferenciace byla bezchybna. Slovni zasoba
je umérna véku ditéte. V zajmu provedeni
celé diagnostiky byla provedena zkouska
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laterality i u Dary, prestoze byla patrna
pravorukost. Zkousku jsme vyhodnotili
na zakladé DQ=95 jako vyhranénou pra-
vorukost, spolu se shodnou lateralitou oka.
Tedy typ laterality P/p. Pii zkous$ce prefero-
vala pravé ucho.

5.2.4 Analyza pripadové studie
rodiny A

Rodina A je charakteristickd zménami
v jazykovych strategiich a predev$im jazy-
kovym vlivem prostfedi, kde pobyva. Ro-
dina ve spontdnni fe¢i uziva urdstinu, at se
nachazi v kterékoliv zemi.

U prvniho ditéte mtizeme pozorovat, ze
matka obcas hovofi k ditéti jinym jazykem
(A]), nez je matefsky jazyk obou rodici
ijazyk komunity. K tomuto jevu ovéem do-
chazi az ve véku tii let ditéte. V domdacim
prostredi hovorili vSichni ¢lenové urdsky.
Po nastupu do MS a prvni t¥idy ZS v Pakis-
tanu se ovSem dité zacalo Castéji setkdvat
s anglickym jazykem, ktery je Gfednim ja-
zykem zemé, a dostalo se tedy do bilingvni-
ho prostfedi. BEhem tohoto obdobi si dité
osvojilo zaklady komunikace v AJ a kladny
vztah k tomuto jazyku. Pfi ro¢nim pobytu
ve Svédsku si dité v ramci $kolni dochazky
komunika¢ni schopnosti AJ velice zdoko-
nalilo. Ve vztahu téchto dvou jazyki ho-
vofime o sukcesivnim typu bilingvismu,
urceného na zakladé véku ditéte pii osvo-
jovani druhého jazyka. Britskou kulturou
je dité ovlivnéno minimalné. Vzhledem
ke globalnimu uzivani tohoto jazyka si jej
dité osvojilo v jinych zemich neZ britskych.
Dité v relaxovaném stavu uziva nejradéji
anglicky jazyk, z toho d@ivodu hodnotime,
Ze je jeho dominantnim.

S néstupem na zakladni $kolu v nové
zemi si dité osvojuje tieti jazyk (CJ), ktery
je dominantnim jazykem prostfedi. Ob-
rovskou vyhodou byl nastup do prvni tfi-
dy, kde se dité postupné ucilo vyslovnosti
fonému ve spojeni s grafémy, zakladim
¢teni pomoci analyticko syntetické metody,
které ditéti napomohlo fixaci vyslovnosti.
V ramci hodnoceni tohoto jazyka muze-
me hovorit o $kolnim bilingvismu, kdy se
dité systematicky ucilo novému jazyku.
V ramci socializace si dité osvojovalo jazyk
i pfirozenou cestou. Prestoze dité na rok
pierusilo sviij pobyt v Cesku a po névra-
tu bylo zafazeno o rok nize, bylo schopno
plynné navazat ve svych jazykovych schop-
nostech a v nové tfidé si najit nové kama-
rady. Z tohoto divodu hodnotime, Ze chla-
pec ma k ¢eskému jazyku kladny vztah. Je
schopen se plynné a smysluplné vyjadfovat
a pomoci rodiné v komunikaci s okolim,
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pokud je to potreba. Kulturu ceské zemé
dité akceptovalo.

Matefsky jazyk je nadale udrzovan
komunikaci v rodiné, dité je tak schop-
no plynné hovotit o jakémkoliv tématu
primérené svému véku. Nadadle si udrzuje
komunika¢ni kompetence a kulturni
hodnotu zem¢, ze které pochazi.

Mladsi dité se s dal$im jazykem (AJ) se-
tkalo jiz v rodné zemi, ov§em pouze pasiv-
nim zptsobem. Pfijimal jej tehdy, pokud
star$i bratr komunikoval v tomto jazyce
s matkou, poptipadé na zahrani¢nich ces-
tach, kdy rodi¢e komunikovali anglicky.
Ve dvou letech se stéhovanim do Ceské
republiky prisla zdsadni zména prostredi.
Prestoze dité pobyvalo se svym otcem v do-
macnosti, zménu nesnaselo nejlépe. Svéd-
¢l o tom vypovéd matky a skutecnost, ze
dité opét zacalo nosit pleny. V domdcnosti
s bratrem ¢im dal castéji slychal anglicky
jazyk. Se tietim jazykem (CJ) se poprvé
setkal s nastupem do matefské gkoly, kam
kvtli nemocem prerusované dochazel pti-
blizné dva mésice. Dité si receptivné osvoji-
lo zaklady jazyka, ovSem aktivné v ném ne-
komunikovalo. Velky zlom v komunikaci
nastal s odjezdem do Svédska, kde dité na-
stoupilo do matefské skoly s anglicky mlu-
vicim uditelem. Dité zac¢alo komunikovat
prevazné v angli¢ting, a to i v domdcnosti
se svym bratrem. Jeho slovni zasoba v AJ
se exponencidlné roz$ifovala a jazyk se
stal dominantnim. Prestoze matefskym
jazykem ditéte je urdstina a anglictinu se
dité neucilo od pocatku vyvoje, je mozné
hovotit o pfirozeném typu bilingvismu.
V komunikaci s timto jazykem se citi
relaxované.

Cesky jazyk bylo dit¢ nuceno opét
pouzivat po navratu do CR. Dité tak jako
jeho starsi bratr nastoupilo do prvni tiidy
bézné zakladni $koly. Vyuka ¢teni probihala
analyticko-syntetickou metodou. Prestoze
by se mohlo zdat, ze déti mély podminky
stejné, matka uvadi, Ze ucivo mladsiho
sourozence je téz8i a naroky na dité jsou
vy$§i. Nyni dit¢ podruhé navitévuje
2. ttidu. Jazykové schopnosti nejsou
na takové drovni, aby bylo dité schopno se
v tomto jazyce dorozumivat. Nema zajem
o socialni kontakty ani se spoluzaky. Pres-
toze mu bratr ¢asto pomaha, neni schopen
délat jazykové pokroky. Tento typ bilingvi-
smu bychom hodnotili jako $kolni, prevaz-
né receptivni. Dité je schopno z kontextu
pochopit, co po ném druzi Zaddaji, neni
ovéem schopen aktivné v tomto jazyce
komunikovat. Vztah k jazyku je spiSe ne-
gativni, dité nejevi zdjem o jeho nauceni

a novou kulturu spiSe pasivné respektuje.
Myslime si, ze dité je ohrozeno jevem, kte-
ry Kropacova (2006) nazyva dvojstrannou
polojazy¢nosti. Pokud dit¢ nadile nebude
dostate¢né motivovano pro osvojeni nové-
ho jazyka (CJ) a jazykové schopnosti v AJ
nebudou adekvatné rozvijeny (rozuméjme
¢teni, psani, slovni zdsoba), je mozné, Ze
nastane situace, kdy dité nebude mit ade-
kvatni vzdélani ani v jednom z jazykd. Tim
bude ohrozeno jeho dal$i vzdélavani, pri-
padné i zapojeni do pracovniho procesu.
Méjme na paméti i typ laterality, kterym
dité¢ mize byt ovlivnéno v ramci uspésnosti
akademickych schopnosti.

Matefsky jazyk je stile rozvijen pro-
sttednictvim komunikace s rodi¢i a dité
stéle citi kulturni soundlezitost ke své rod-
né zemi. Presto dité ve svém matefském ja-
zyce prozatim neni rozvijeno v dovednosti
Cist a psat, coz také nadale miize mit nega-
tivni dopad v pozdéjsich letech.

Z analyzy u obou chlapct je patrné, ze
vék, ve kterém se dité setkalo s novym ja-
zykem, hraje roli pfedev§im ve zptisobu
uceni se tomuto jazyku. Pokud se dité se-
tkavd s jazykem pred patym rokem Zivota,
uci se jej spontanné. Pokud se zaméiime
na anglicky jazyk, u mladsiho ditéte, které
se s timto jazykem setkavalo mnohem dri-
ve, se stal tento jazyk také mnohem dfive
dominantnim. Je mozné usuzovat, Ze i jeho
jazykova schopnost byla na vy$$i trovni
nez tato schopnost u jeho bratra ve stejném
vékovém obdobi.

Zasadni vlivy Castych zmén prostredi
pozorujeme predev$im u mladsiho sou-
rozence, a to hlavné ve spojeni s ¢asovym
faktorem. Mladsi dit¢ hiife sndelo zménu
prostredi, klimatickou zménu a také to, ze
po nastupu matky do pracovniho procesu
vét§inu Casu zacalo travit prevazné s ot-
cem. Star§i sourozenec, piestoZe na néj
byl vyvijen vysoky tlak $kolniho cizojazy¢-
ného prostredi, zménu snésel 1épe. Pokud
se sejdou pozitivni vlivy a zména je jed-
norazova, miize byt pro dité¢ v pozdéjsich
letech vyhodou v podobé znalosti dal$tho
jazyka. V pripadé, ze jsou zmény prostredi
casté, muze dojit k obrovskému pretizeni
ditéte, které se se zménami nemusi umét
vyporadat. V dtsledku pak muze byt dité
negativistické, odmitavé k novému jazyku,
¢i se u néj mohou projevit dal$i pridruzené
obtize.

Mezi faktory odlisujici vyvoj obou déti
vsak musime zaradit vrozené dispozice,
které jsou u mladsiho ditéte zfejmé jak
v povahovych rysech osobnosti (introvert-
ni povaha), tak v biologickych dispozicich.

LISTY KLINICHE LOGOPEDIE  1/2017 2

5.2.5 Analyza pripadové studie
rodiny B

Rodina si zpocatku neuréila zadna pravi-
dla, ktera by byla dodrzovédna. Dominant-
ni jazyk okoli a jazyk pouzivany v rodi-
né se lidi. Rodnym jazykem obou déti je
slovenstina, prirozenou cestou si ovSem
déti osvojily jazyk prostiedi, ktery se stal
i jejich dominantnim jazykem. Podle na-
$eho ndzoru je na misté hovofit o pfiro-
zeném typu bilingvismu, protoZe se déti
s timto jazykem setkavaly jiz pred tfetim
rokem Zivota. Stefanik (2010) ve své typo-
logii uvadi latentni typ bilingvismu, jenz
znaci postupné nahrazeni prvniho jazyka
v disledku dlouhodobého pobytu v jiném
prostiedi, coz je ptipad zkoumanych déti.
Prestoze se déti neustale s rodnym jazykem
kazdodenné setkavaji, jejich aktivni komu-
nika¢ni schopnost je zatlatovana do po-
zadi dominantnim jazykem. To mtze byt
podle naseho nazoru zptisobeno i vysokou
podobnosti jazykdl. Pokud hovofime
o rodném jazyku otce, déti jsou schopny
v ur¢ité mife jazyku porozumét, ale nejsou
schopny se v ném aktivné vyjadrovat. V tom
pripadé tedy hovofime o receptivnim
typu bilingvismu. Mezi nejvyznamné;jsi
faktory socialniho prostfedi ovliviujici
jejich fecovy vyvoj patfi dominantni jazyk
prostredi, kdy déti byly nuceny jiz v raném
véku odlisit jemné rozdily dvou velice
podobnych komunikaé¢nich systémi. Dale
pak komunika¢ni strategie ze strany otce,
ktery neuzival pouze jeden jazyk a nedodr-
zoval pravidla v jejich uZivani.

Vzhledem k tomu, Ze déti maji totozné
externi podminky pro sviij vyvoj, miizeme
uvazovat, ze faktory, které nejvice odliSo-
valy jejich vyvoj, jsou zejména biologické.
Matka uvadi, ze chlapec je jazykové méné
citlivy nez jeho sestra.

Kultura matc¢iny rodné zemé a zemé,
ve které celd rodina Zije, jsou téméf totoz-
né, je jasné, ze pro déti je toto prostredi
naprosto prirozené. Déti se identifikova-
ly s kulturou zem¢, ve které Ziji, a kulturu
otcovy rodné zemé prijimaji jako malou
soucast sebe sama.

Zasadni vlivy zmén jazykového pro-
stiedi pozorujeme ze strany otce, ktery
neuplatioval jednotnou jazykovou stra-
tegii. Chlapec v obdobi citlivém na vznik
incipientni koktavosti pfijimal od otce
informace prostfednictvim dvou jazykda,
jejichz stfidani nemélo pevnd pravidla.
Ztejmé vlivem kombinace vrozenych fak-
tortl a faktort prostfedi u néj pak potize
v plynulosti presly do zavainych obtiZi,
které bylo potfeba odborné fesit. Mizeme



HLAVN TEMA

usuzovat, ze pokud by otec striktné dodr-
zoval jazykovou strategii jeden ¢clovék - je-
den jazyk stejné jako jeho matka, nemusely
by fyziologické dysfluence typické pro toto
obdobi prerust v zdvazny problém. Proto je
podle naseho nazoru dulezité mezi témito
rodinami roz$ifovat povédomi o zdsadach
a faktorech, které mohou jazykovy vyvoj
jejich ditéte jak pozitivné, tak naopak ne-
gativné ovlivnit.

Zaveér

U vsech pozorovanych déti byl zazname-
nan jev, kdy se dominantnim jazykem stal
druhy jazyk. Vliv obou prostfedi byl tak
vysoky, Zze déti se prizplsobily vnéjsim
podminkdm a prijaly dalsi jazyk jako do-
minantni a relaxovany. Mohli bychom tedy
usuzovat, ze dominantni jazyk prostredi
ma vysoky vliv na détskou fe¢. V pripadé
rodiny A byla situace vice specifickd. Déti
ptijaly jako dominantni druhy jazyk, ktery
ov$em neni dominantnim jazykem ani jed-
noho prostredi, ve kterém pobyvaly. Timto
jazykem je anglictina, ktera se postupem
¢asu stava jakymsi ,svétovym jazykem"
a ktera je provazela na vSech cestach. Nej-
vyhodnéj$im feSenim situace této rodiny
v danou chvili by byla zdkladni §kola s ang-
lickym vyucovacim jazykem. Z finanénich
davodu v$ak tuto moZnost nezvolila.

V praxi je nejdulezitéjsi uvazovat nad
tim, kde dité travi prevdznou ¢&ast dne
(8kolska zarizeni, socialni kontakty) a jaké
jsou schopnosti ¢i limity daného ditéte.
Pokud je to mozné, je dilezité co nejvice
rozvijet komunika¢ni schopnost ditéte v ja-
zyce prostredi, ve kterém bude absolvovat
$kolni dochazku a vykondvat budouci za-
méstnani. R4d, jasna pravidla pro uzivan{
jazyktl ze strany rodicd, pfipadné pevné
stanovené vyhlidky do budoucnosti jsou
v této oblasti velice dilezité. Pfi vedeni ro-
diny pochazejici z multilingvniho prostredi
bychom méli mit na paméti, Ze méné zna-
mena vice. Pfemira podnétii a ¢asté stiida-
ni jazykovych kodt mize vyustit do situ-
ace, ve které se nachdazel Nasim. Neni nic
horsiho nez demotivované dité trapici se az
»sisyfovskou praci, ktera neprindsi potése-
ni ani zaslouZené ovoce.
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Abstrakt

Tato kazuisticka studie sleduje vyvoj rané
slovni zasoby cesko-némeckého bilingv-
niho ditéte batolectho véku. Zpracovava
empiricky materidl sestaveny v prabéhu
strukturovaného pozorovani bilingvniho
ditéte v realnych kazdodennich situacich
v rodiné ditéte po dobu Sesti mésict. Deni-
kové zaznamy pozorovani ditéte byly reali-
zovany dle navodu uzitého v ¢eské adaptaci
rodic¢ovského inventare komunika¢niho
vyvoje MacArthurovych a Batesové. Studie
poskytuje analyzu rtstu celkové slovni za-
soby i analyzu sklady slovni zasoby v obou
jazycich.

Klicova slova
bilingvismus, aktivni slovni zasoba, kazuis-
ticka studie, batoleci vék

Uvod do problematiky

Vyvoj slovni zasoby je jednim z kli¢ovych
témat vyvojové psychologie jazyka. Vy-
zkum vyvoje slovni zdsoby bychom méli
chépat jako dtlezity predpoklad klinické
i intervencni prace v oblasti vyvoje jazy-
kovych schopnosti. V ¢eském prostredi
ov$em takovy vyzkum nemd silnou tradici
a mizZeme bez nadsazky fici, ze sledovani
vyvoje slovni zasoby bézné se vyvijejicich
déti nachdzi své misto v ¢eské odborné li-
teratufe az v pribéhu poslednich deseti
let (konkrétni udaje o vyvoji slovni zaso-
by napt. Smolik 2006, Votavova a Smolik
2010, Durdilové a Klenkova 2014, Seidlova
Mailkova a Smolik, 2015, prehledové prace
naptiklad Horndkova et al. 2009, Pricha
2011, Kutdlkovda 2011). Podobné malo
informaci a datového materidlu mdame
v ¢eském prostredi k dispozici o vyvoji ja-
zykovych schopnosti (resp. slovni zasoby)
specifickych ¢i rizikovych skupin jedinct,
tedy i déti vyrustajicich v bilingvnim pro-

stfedi’. Zfejmé z divodii obecné obtiznéj-
$i dostupnosti vétstho poctu bilingvnich
jedincd pro vyzkum prevazuji i v zahra-
ni¢nim vyvojové orientovaném vyzkumu
bilingvismu studie kazuistické nebo studie
postavené na malych vyzkumnych vzor-
cich (pro prehled viz napf. De Houwer
1990). V ceském prostiedi neni dosud
vybudovana tradice vyvojového vyzkumu
bilingvnich déti, dostupné prace jsou spise
prehledového nebo popularizujictho cha-
rakteru (napf. Morgensternova et al. 2011,
Pracha 2011, Kutélkova et al. 2006). Od-
bornici i profesiondlni vefejnost proto tézi
z poznatkd ziskanych v jinych jazykovych
prostredich i vzdélavacich kontextech, coz
nemusi vzdy vyhovovat potfebam bilingv-
niho ditéte v ceském vzdélavacim systému.
Vyjimku mohou nejspis tvorit prace z jazy-
kové blizkého slovenského prostiedi, kde
se systematicky vyzkum bilingvismu tési
z&jmu odborniké (Stefinik 2000, Horia-
kovd, et al 2005). Stale jsme tak (v ¢eském
jazykovém prostfedi) nuceni pokladat
zékladni otdzky: Cim je situace bilingvni-
ho ditéte v oblasti jazykového a fecového
vyvoje specifickd? Jaké vykony muizeme
od bilingvniho ditéte ocekavat a co je ty-
picky projev zdravé se vyvijejicitho ditéte
v bilingvnim jazykovém prostredi?
Absence zédkladniho vyzkumu i publi-
kaci na poli vyvoje jazykovych schopnos-
ti (resp. vyvoje slovni zdsoby) bilingvnich
déti v ceském prostredi tak pochopitelné
vyvolava potiebu zdjmu o toto téma. V za-
hrani¢ni literatufe jsou studie k tomuto
tématu dostupné, vyzkum vyvoje slovni
zasoby bilingvnich déti predstavuje dobre
zastoupenou a v pribéhu poslednich let
i stile docenovanéj$i oblast (pro prehled
viz napt. O "Toole et al 2016, Gatt 2017).

! Pokud v tomto textu hovotime o bilingvismu,
bilingvnim ditéti nebo bilingvnim prostiedi, mdme na
mysli bilingvni prosttedi slysicich déti.
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Zahrani¢ni prace sleduji vyvoj bilin-
gvnich déti Casto také ve srovnani s vyko-
ny béiné se vyvijejicich monolingvnich
déti (napf. v anglictiné O’ Toole et al 2017,
Hoft et al.,, 2012, Pearson 1998, Pearson et
al.,1993, v nizozemstiné De Houwer et al,,
2014, nebo némdciné Junker a Stockman,
2002; Stolarova et al., 2016).

Vysledky téchto srovnavacich studii
ukazuji, Ze vyvoj slovni zasoby bilingv-
nich déti neni co do rozsahu a bohatosti
nijak vyznamné odli$ny od slovni zdsoby
monolingvnich déti, a zddraziuji tedy,
ze bilingvismus nepfedstavuje u bézné se
vyvijejicich déti znevyhodnujici situaci.
Rovnomérny vyvoj slovni zdsoby v obou
jazycich nicméné predpoklddd srovnatel-
nou intenzitu na urovni inputu z obou ja-
zykd (cca 20 hodin tydné dle Pearson et al
1997), coz byva problém zejména u druhé-
ho ¢i méné dominantniho jazyka v rodiné
ditéte. De Houwer et al. (2014) v této sou-
vislosti vyjadfuji nazor, Ze vyzkum vyvoje
jazykovych schopnosti bilingvnich déti by
se mél vice neZ srovnavani s monolingvni-
mi détmi vénovat pravé mapovani variabi-
lity na drovni jazykového inputu (2014, s.
1209). Dfive zmifované studie také upo-
zornuji, Ze pokud se objevuje zpomaleni
vyvoje slovni zasoby bilingvnich déti, déje
se tak spie z jinych divodu nez z divoda
bilingvismu (napf. socidlni background,
podnétnost prostiedi apod.).

Znacnou shodu vyjadfuji odbornici
také v ndzorech na potifebu tvorby kvalit-
nich diagnostickych nastrojii pro posou-
zeni vyvoje rané slovni zasoby bilingvnich
déti a docenuji v tomto sméru predevsim
rodicovské dotazniky typu inventdre CDI
(podrobnéji viz nize v textu). O Toole et
al (2017, s. 142) ve své aktualni studii na-
ptiklad zdiraziwuji, Ze pokud provazi bi-
lingvismus obtize ve vyvoji jazykovych
schopnosti, je dulezité testovat bilingvni
déti v obou jazycich. To pochopitelné zvy-
znamnuje potfebu vytvaret adaptace Siroce
uzivanych inventati, jako je pravé CDI,
v rtiznych jazycich a investovat do zpfesiio-
vani a standardizace postupti pro hodnoce-
ni rané slovni zasoby u (nejen) bilingvnich
déti.

V mezindrodni a zahrani¢ni literature
a klinické praxi se tzv. nepfimych metod
posouzeni rané slovni zasoby ditéte hojné
vyuziva. Nejznaméj$i a pravdépodobné
i nejuzivanéj$i nastroj tohoto typu je jiz
zminény Inventat komunikaéniho vyvo-
je MacArtur-Batesové (MacArtur-Bates
Communicative Development Invento-
pries — CDI, Fenson et al 1993 a 2007).
V cestiné je dosud k dispozici jen ¢astecné

jako tzv. DoVyKo (Smolik et al. v tisku; Vo-
tavovd a Smolik, 2010). Specificky prinos
CDI pro praci s bilingvnimi détmi je fakt,
Ze tento nastroj dnes existuje v mnoha ja-
zykovych adaptacich (angli¢tina, némdi-
na, $panél$tina, polstina, francouzstina,
portugalstina, hebrejstina), a umoznuje
tak velmi dobré srovnani vyvoje v riznych
jazycich bilingvniho ditéte. Inventdt ko-
munikaéniho vyvoje MacArtur-Batesové,
resp. principy jeho konstrukce, jsme vyu-
zily i v této studii jako navod pro realizaci
systematického sledovani vyvoje rané slov-
ni zasoby bilingvniho ditéte v jeho rodin-
ném prostredi.

Cilem této studie je nabidnout deskrip-
tivni obraz raného lexikalniho vyvoje bi-
lingvniho, ¢esko-némeckého ditéte bato-
leciho véku v prabéhu Sesti mésict jeho
vyvoje. S védomim prakticky neexistujicich
publikaci tohoto druhu v ceské literature
usilujeme touto cestou nabidnout zaklad-
ni informativni material. Nemame ambici
klast si konkrétni otdzky ve vazbé na vy-
sledky zahrani¢nich studii. Usilujeme spise
o poskytnuti vyvojového obrazu, exploraci
a deskripci situace konkrétniho bilingvni-
ho ditéte v ceském prostiedi. V detailu se
snazime sledovat, jak postupuje osvojova-
ni slovni zédsoby v obou jazycich jednoho
peclivé sledovaného ditéte, jakym probiha
tempem a jakou md lexikalni projev ditéte
ve sledovaném obdobi obsahovou struktu-
ru.

Charakter nami realizované studie ov-
$em nabizi prostor ptét se, ve vazbé na vyse
zminované prace Pearson et al (1997) nebo
De Houwer et al. (2014), jak funguje a jak
se projevuje ve vyvoji slovni zasoby sle-
dovaného ditéte jazykovy input na trovni
nejblizéi rodiny a i $ir$iho ditéti dostupné-
ho prostredi. Jazykovy input tak budeme
chapat jako jeden z tzv. environmentdlnich
vlivi ve vyvoji ditéte. Chceme ukazat, ze
pravé zmény na urovni slovni zasoby ditéte
jsou citlivym indikatorem variability jazy-
kového inputu bilingvniho ditéte. Domni-
vame se, ze pravé diraz na 1) peclivy popis
vyvoje slovni zasoby bilingvniho ditéte a 2)
zachycenti vlivu jazykového inputu z okoli
ditéte na vyvoj slovni zasoby jsou pfinosné
a zajimavé pravé pro praxi klinickych logo-
pedit a dalsich odbornikd, ktefi s bilingv-
nimi détmi prichazeji do styku.
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Metodologie

Charakteristika sledovaného
ditéte a jazykového
prostredi

Datovy material pro potfeby této studie
vznikl v rdamci systematického sledova-
ni jednoho bilingvniho chlapce ve véku
1 rok a 1lmésict az 2roky a 5 meésictl,
tedy po dobu 6 mésict. Chlapec vyrustal
v Cesko-némeckém jazykovém prostredi
v Ceské republice za pouziti tzv. Gammon-
tova pravidla ,jedna osoba, jeden jazyk®
(od narozeni s nim otec hovofi pouze né-
mecky, matka ¢esky). U chlapce se tak vy-
vijel spontdnni, simultdnni bilingvismus.
Pochézi z tGplné rodiny, otec i matka maji
vysokoskolské vzdélani. Je prvorozeny, bé-
hem studie se mu narodila sestra. Béhem
vyzkumu byla matka v domdcnosti na ro-
dicovské dovolené. Cesky jazyk je i jazy-
kem prostredi, ve kterém se chlapec bézné
pohybuje. Po dobu prvnich péti mésicii
vyzkumu pracoval otec na plny tvazek,
s chlapcem se proto vidal omezené. Posled-
ni mésic realizace vyzkumu i otec nastoupil
na rodic¢ovskou dovolenou, a mohl tedy
byt s chlapcem v intenzivnim kontaktu.
Némecky hovorici pfibuzné chlapec vidal
v priubéhu sbéru dat cca 1x mési¢né a dal-
$i kontakt s némeckym jazykem mél skrze
détské pisné, knihy, telefonaty, skype apod.
Chlapec se casto setkaval s jinymi cesky
hovoticimi détmi v okoli, némecky hovo-
fici kamarddy nemél. Rodina nevyuzivala
péce chivy, a to ani ¢esky, ani némecky ho-
vorici. V priibéhu druhého mésice od za-
poceti vyzkumu zacal chlapec 1x tydné
navstévovat soukromou matefskou $kolu,
ve které se mluvilo vyhradé ¢esky. Aktudlni
psychomotoricky vyvoj sledovaného ditéte
byl kontrolovan v ramci psychologického
vySetfeni v Détském centru s komplex-
ni pé¢i a podpiirnou terapii pri Fakultni
Thomayerové nemocnici v Praze 4 v ¢ase
na pocatku vyzkumu. Psychomotoricky
vyvoj sledovaného ditéte byl v ramci toho-
to vySetfeni (pozorovani ditéte, rozhovor
s matkou, BSID-II a Gesell) popsan jako
rovnomérny a odpovidajici véku. Datovy
material z tohoto vySetfeni neni zahrnut
do této studie.
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Nastroje a procedury uzité
v ramci sbéru datového
materialu

Datovy material pro tuto vyzkumnou studii
tvori denikové zaznamy spontanni fecové
produkce sledovaného chlapce. V prabéhu
6 mésict, kdy byl realizovan sbér vyzkum-
nych dat, byla postupné a systematicky
zaznamenavana vSechna slova, ktera dité
nové aktivné pouziva. Systematické zazna-
menavani slovni zasoby probihalo v pfiro-
zeném domdcim prostredi ditéte pii bézné
komunikaci a aktivitach v rodiné. V praxi
to znamenalo, Ze jakmile sledované dité za-
¢alo aktivné pfi hte, Cetbé, prochdzce nebo
na vyleté pouzivat nové slovo, bylo takové
slovo ihned zaznamenano do pracovniho
sesitu, ktery byl pro tyto ucely urcen. Slova
zapsana do pracovniho sesitu byla nasled-
né vzdy na konci kazdého tydne prepsana
do matrice v Excel (se$itu v Excel), jedna
matrice slouzila zdznamim slov v cesti-
né, jedna sloviim z némciny. Obé matrice
byly strukturovany pomoci 22 odli$nych
listti/kategorii tak, aby bylo mozné sledo-
vat nardst slovni zasoby podle slovnich
druhii a v rdmci podstatnych jmen i podle
vyznamovych oblasti. Jako ndvod pro tuto
strukturaci slov jsme vyuzily strukturaci
uplatnénou v pilotni verzi Ceské adapta-
ce Inventafe komunika¢niho vyvoje Ma-
cArtur-Batesové v cesting, tzv. DoVyKo
IT (Smolik a kol. v tisku), kterou nam pro
ucely vyzkumu zapujc¢il autor této pilotni
adaptace. RozliSovaly jsme tedy v zdzna-
mech slovni produkce ditéte tyto kategorie:
citoslovce, zvifata, dopravni prostiedky,
hry a hracky, jidlo a piti, obleceni, lidské
télo, véci doma, nédbytek a mista doma, véci
a mista mimo domov, osoby, ¢innosti, co

se tika, pridavnd jména, vyjadfovani ¢asu
a doby, zdjmena, vyjadiovaci zpusob, tdzaci
slova, predlozky, spojky, ¢islovky, pomocna
slovesa. Kazdy tyden po dobu realizace sbé-
ru dat tak vznikl novy zdznam slovni zaso-
by ditéte (sesit v Excel) v obou sledovanych
jazycich, a to tak, ze zdznam z predchozi-
ho tydne byl okopirovan do nového sesitu
a doplnén o nové osvojend slova podle pri-
slusnych kategorii. Kazdé nové slovo bylo
doplnéno datem, odkdy dité zacalo dané
slovo pouzivat, a v pripadé nové osvoje-
ného gramatického jevu jsme vedle jiz za-
znamenaného slova pfipojily poznamku
i s datem, odkdy zacalo dité pouzivat tento
novy gramaticky jev. Pfi vytvafeni jednot-
livych sesittl jsme si vzdy na uvod (tj. pro
kazdy jednotlivy tyden) udélaly stru¢nou
poznamku ¢i komentdf o prabéhu daného
tydne. Tyto komentare predstavuji dalezity
kontext vhodny predevsim pro porozumé-
ni intenzité a obsahu inputu v obou jazy-
cich pro dany tyden.

Pro potieby denikovych zaznami
jsme musely zvazovat, jak budeme chapat
v ramci posuzovani produkee ditéte slovo,
tedy co bude za slovo v ramci vypovédi di-
téte povazovano. Zde jsme se inspirovaly
instrukcemi uvedenymi v uvodu lexikdlni
casti dotazniku ceské jazykové adaptace
CDI (resp. DoVyKo II), ur¢ité slovo jsme
zaznamendvaly, i kdyZ byla jeho vyslov-
nost nepresna (patlavd), nespisovna, kdyz
sledované dité pouzilo namisto urcitého
slova zdrobnélinu (v takovém pripadé byla
zaznamendna zdrobnélina) nebo kdyz sle-
dované dité pouzilo urcité slovo v kterém-
koli padé, osobé a ¢isle. U jednotlivych slov
vznikaly poznamky s datem, od kterého
zadalo dité urcity pad / osobu / ¢islo pou-
zivat. U sloves byl v deniku zaznamendvan
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infinitiv doplnény o upresiujici informaci,
v které osobé dané sloveso dité pouzilo.

Vysledky vyzkumu

Hodnoceni slovni zdsoby sledovaného di-
téte jsme strukturovaly podle casovych
jednotek, se kterymi zachazely terénni za-
znamy. Vysledky vyzkumu tedy popisuji
vyvoj slovni zdsoby v priibéhu 27 tydni
v obou sledovanych jazycich, a to na cel-
kové urovni, v obou sledovanych jazycich,
s prihlédnutim ke struktufe slovni zasoby
na drovni slovnich druht a ke strukture
slovni zasoby na Grovni slovnich kategorii,
se kterymi zachazi CDI. Celkovy casovy
usek pozorovani ditéte jsme pro potieby
zpracovani vyzkumného materidlu rozdéli-
ly do tii casovych tseki: pocatek vyzkumu
ve véku cca necelych dvou let véku ditéte
(T1), cca polovina z celkového obdobi po-
zorovani, tedy cca ve véku dvou let a dvou
mésicti (T2) a na konci pozorovani (T3),
tedy ve véku Sesti let a péti mésict ditéte.

Celkova slovni zdsoba

Nartst slovni zasoby v pribéhu 27 tydnt
v obou jazycich ditéte vyjadfuje Graf 1.
Na prvni pohled je ztejmé, ze vyvoj slovni
zasoby md v obou jazycich pozvolny cha-
rakter a tendenci stabilniho rastu. V ces-
kém jazyce se ale slovni zasoba s nartsta-
jicim ¢asem rychleji roz$ifuje. V cestiné
pouzival sledovany chlapec na pocatku
vyzkumu (tj. ve véku 1 roku 11mésict) ak-
tivné 150 slov, na konci obdobi pozorovani
(po 6 mésicich) pak 551 slov. V némeckém
jazyce byla celkovd slovni zasoba na pocat-
ku vyzkumu 84 slov a na konci vyzkumu
379 slov.

Graf 1. Celkovd aktivni slovni zdsoba v Ceském a némeckém jazyce vyjadrend jako riist slovni zdsoby v priibéhu jednotlivych tydnii
pozorovdni. Ciselné hodnoty pod grafem uvddéji pocet pouzivanych slov v obou sledovanych jazycich ke konci daného tydne pozorovdni.
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Vétsi rozsah slovni zasoby v ¢eském ja-
zyce vyplyva v pripadé sledovaného ditéte
z jeho rodinného prostredi: dité ma silnéjsi
jazykovy input od matky, vyrtistalo v Ceské
republice a pohybovalo se v pribéhu sledo-
vaného obdobi prakticky vyhradné v cesky
mluvicim prostredi.

Pokud bychom uvazovaly o jakési celko-
vé aktivni slovni zasobé ditéte v obou ja-
zycich a predstavily si ji jako prosty soudet
uzivanych slov v ¢eském a némeckém ja-
zyce (tj. soucet véech zaznamenanych slov
k ur¢itému datu), byl by Cesky jazyk za-
stoupen z 61,5 % a némecky jazyk z 38,5%

(Celkova slovni zasoba sledovaného ditéte
je ale spiSe popisny konstrukt, protoze né-
ktera slova se v obou sledovanych jazycich
vyznamové prekryvaji a v kone¢ném dii-
sledku mize byt ,,celkova slovni zasoba tj.
pocet slov co do poctu vyznamovych jed-
notek, nizsi).

Charakter ristu slovni zdsoby
v prubéhu sledovaného obdobi
Rust slovni zdsoby sledovaného chlapce

jsme se také rozhodly vyjadtit pomoci sle-
dovani novych, tedy nové se objevujicich
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slov v kazdém strukturujicim ¢asovém use-
ku (tydnu) v priibéhu celého obdobi pozo-
rovani ditéte. Graf 2 tedy vy¢isluje a vizua-
lizuje pocet novych slov, ktera si sledované
dité béhem kazdého dil¢iho tseku pozoro-
vani (tydne) osvojilo. Mizeme si v§imnout,
Ze narust slovni zasoby mezi jednotlivymi
tydny neni rovhomérny, ma v obou jazy-
cich proménlivy a kolisavy charakter.

Graf 2: Nariist slovni zdsoby v Cestiné a némciné vyjddreny poctem slov uzivanych ditétem v kazdém sledovaném tydnu.

Béhem 27 tydnu si sledovany chlapec
osvojil 401 novych &eskych slov a 295 no-
vych némeckych slov. V praméru si v jed-
nom mezidobi, tj. béhem jednoho useku
pozorovani, osvojil 15 novych ¢eskych slov
a 11 novych némeckych slov. Pti bliz§im
pohledu na vyvoj ceského lexika se hod-
noty od tohoto priiméru vyrazné odchyli-
ly ve 4. tydnu a 12. tydnu, kdy si dané dité
osvojilo pouze 4, resp. 8 novych ceskych
slov. Naproti tomu si v 8. a 20. tydnu na-
opak osvojilo nadpramérnych 24, resp. 25
novych ceskych slov. Pii analyze rtistu né-
meckého lexika se miizeme pozastavit nad
hodnotami z 6., 9., 11. a 14. tydne, kdy si
dité osvojilo pouha 3, resp. 4 nova slova,
a nad hodnotami z 8., 12. a 24. tydne, kdy
si osvojilo 22, resp. 19 novych némeckych
slov.

Popis vykyvil v rastu aktivni slovni za-
soby je smysluplné realizovat v souvislosti
se zaznamy okolnosti ze Zivota rodiny sle-
dovaného chlapce, které jsme systematicky
v prubéhu pozorovani pofizovaly. Silné se
tak ukazuje, Ze slovni zasoba v kazdém ja-
zyce roste imérné s intenzitou jazykového
inputu v daném jazyce a dostupnosti toho-
to inputu. Pro ilustraci:

4. tyden - chlapec stravil 4 dny pouze
s otcem; matka je v porodnici, poté ptijizdi
na navstévu babicka hovortici pouze Cesky,
ktera vypomahd s hlidanim chlapce;

6. tyden — matka je zpét doma z porod-
nice a otec je po nékolika dnech volna zpét
v praci, do rodiny prichazi ¢esky mluvici
navstévy;

8. tyden - otec 5 dni mimo domov,
z toho 3 dny se chlapec pohybuje pouze
ve spolecnosti matky a babicky hovorici
pouze cesky, posléze 2 dny ve spole¢nosti
stryce a tety, ktefi hovori némecky;

9. tyden - chlapec za¢ind navstévovat
na 1 den v tydnu $kolku, kde se hovori pou-
ze Cesky; dokaze povidat i o vécech, u kte-
rych jsme nebyli; napt. ,teta Irena ty;tyty,
Filip plakal®;

11. tyden - tento tyden stravil chlapec
¢as vyvazené s otcem i matkou; nové zacind
vyjmenovavat osoby, o kterych mluvi; napt.
mama, tata, Klara a Filip;

di na tyden na navitévu do Ceské repub-
liky, chlapec travi vétsinu dne s prarodici;
matka vsak také pfitomna;

14. tyden - prevazuje Cestina, otec pra-
cuje a dokonce je o vikendu pry¢, se synem
se vida pouze veder po praci;

20. tyden — prvni gramaticky spravna
a kompletni véta (,,ja chci taky pivo®), zaci-
na advent, tzn. slovni zdsoba spojena s Va-
nocemi, Mikulasem a adventem;

24. tyden - vanoc¢ni svatky rodina travi
v Némecku v rodiné némeckych prarodi¢t,
prevlada input némeckého jazyka.

Skladba slovni zasoby podle slovnich
kategorii

Vyjadfeni celkového rozsahu slovni zd-
soby samo o sobé poskytuje spise jen za-
kladni ramec, sledujeme tak predevsim
rozmér slovni zasoby a tempo jejiho ristu.
Z hlediska vyvoje slovni zasoby je ovsem
mnohem zajimavéjsi prozkoumat skladbu
slovni zasoby, tedy jaky druh slov ve slov-
niku ditéte pfevaZuje a jak osvojovani riz-
nych druht slov redlné probiha. Postup
pro analyzy skladby slovni zasoby sledo-
vaného chlapce jsme zvolily podle navodu
Votavové a Smolika uzitého v ramci 2. pi-
lotni verze ¢eské adaptace inventate CDI 2
(dnesni DoVyKo) pro déti od 16 do 30 mé-
sica (2010, s. 310; téZ Votavova, 2008, s.
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115-155). Jedna se tedy o postup navazujici
i na logiku tvorby a strukturaci zdznamt
v naSem terénnim deniku. Slova, ktera
chlapec pouzival a byla v ramci terénniho
deniku pivodné strukturovana do celkem
22 kategorii, jsme pro potreby analyzy
skladby lexika slou¢ily do mensiho poctu,
tedy 6 gramaticky motivovanych kategorii.
Pracovaly jsme tedy s témito kategoriemi:
podstatnd jména, slovesa, pfidavna jména,
zajmena, socidlni vyrazy (jako napriklad

Tabulka 1.

citoslovce nebo vyrazy typické pro détskou
mluvu jako haja apod.) a gramaticka slova
(jako predlozky, spojky apod.). Je tieba si
ale uvédomit, ze toto ¢lenéni nesleduje ,...
formalni slovné druhové kategorie, ne-
bot néktera slova v tomto véku typicka lze
takto jen tézko kategorizovat® (Votavova,
2008, s. 134).

Tuto obsahovou strukturu slovni zaso-
by popisujeme a charakterizujeme v ramci
tfi ¢asovych usek, na které jsme rozdélily
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celé obdobi pozorovani (tedy dfive popsa-
néT1, T2 a T3). Tim ziskava analyza struk-
tury lexika i vyvojti rozmeér.

V Tabulce 1 popisujeme podrobné roz-
sah slovni zasoby sledovaného ditéte struk-
turované zvolenymi slovnimi kategoriemi,
a to v obou jazycich. Zaroven zde vyjadiu-
jeme procentni podil dané slovni kategorie
v ramci celkové uzivané slovni zasoby.

Prehled naplnéni slovnich kategorii na pocdatku (T1), v poloviné (T2) a na konci (T3) obdobi pozorovini. Pro kaZdou slovni kategorii
uvddime v daném obdobi pozorovini pocet slov spadajicich do dané kategorie a procentni zastoupeni kazdé kategorie v ramci celkové slovni

zdsoby (X/%)
Podstatna Slovesa Socialni Pridavna Gramaticka Zajmena
jména (/%) (X/%) vyrazy (/%) jména (X/%)  slova (X/%) (X/%)
¢J-T1 83/55 10/7 47/32 5/3 5/3 0/0
CJ-12 183/53 62/18 60/18 14/4 24/7 0/0
CJ-T3 306/56 106/19 67/12 24/4 39/7 9/2
NJ-Ti1 52/62 0/0 26/31 3/3 3/4 0/0
NJ -T2 135/61 22/10 33/15 12/5 19/9 0/0
NJ-T3 232/61 55/15 34/9 23/6 34/9 1/0

V prvnim obdobi pozorovani prevazuji
ve slovni zasobé sledovaného bilingvniho
chlapce v obou jazycich podstatnd jména
a socialni vyrazy. Konkrétné tyto dvé kate-
gorie tvori cca. 87 % z celkové ceské slovni
zasoby a dokonce 93 % z celkové némecké
slovni zasoby. Ve druhém a ve tfetim ob-
dobi procentni zastoupeni téchto dvou ka-
tegorii klesa: pro ¢estinu 71% v T2 a 68 %
V T3, pro némcinu 76 % v T2 a 70 % v T3.

Jak naznacuje Tabulka 1, rist poctu slov
je vyrazny u podstatnych jmen. V piipa-
dé sloves sledujeme postupny, ale v ramci
sledovaného obdobi intenzivni rast. Pfi-
davnd jména, gramaticka slova a zdjmena
predstavuji méné zastoupené, jen zvolna
rostouci kategorie.

Podstatna jména jsou ve sledovaném
obdobi v obou jazycich hlavnim zdrojem
zbohacovani slovni zasoby ditéte, zietelné
zastupuji vyznamnou c¢ast celkové slovni
zasoby. Z nasi analyzy vyplyvd, Ze sledova-
né dité v ¢eském jazyce na pocitku vyzku-
mu (T1 - vék 23 mésict) ovladalo 83 sub-
stantiv (z celkové slovni zasoby 150), o 3
meésice pozdéji (T2 - vék 26 mésict) 183

substantiv (z 343 slov) a o dal$i 3 mésice
pozdéji (ve véku 29 mésictl) 306 substan-
tiv (z celkovych 551 slov). V némeckém
jazyce dité ovladalo ve fazi T1 52 substan-
tiv (z 84 slov), ve fazi T2 135 substantiv
(z 221 slov) a ve fazi T3 232 substantiv
(z celkovych 379 slov). Muzeme tedy shr-
nout, ze pro podstatna jména v pribéhu
celého sledovaného obdobni je charakte-
risticky stabilni a kontinudlni rist. Tento
trend potvrzuje i procentualni zastoupe-
ni této kategorie na celkové slovni zdso-
bé (viz také Tabulka 1), a to v obou jazy-
cich (Cestina: T1 55,33%, T2 53,35%, T3
55,54%; némcina T1 61,90%, T2 61,09
aT3 61,21 %).

Na pocatku naseho pozorovani pred-
stavuji silnou slozku lexika sledovaného
chlapce socidlni vyrazy, tj. citoslovce a spe-
cifické vyrazy détské mluvy jako pozdravy,
fikanky, nebo také slova diilezita v social-
nich situacich v komunikaci s druhymi lid-
mi (jako prosim). Vyvoj socidlnich vyrazii
mé v pribéhu sledovaného obdobi spise
mirné tempo, blize ke tfeti fazi sledovani
dokonce stagnujici (v cestiné v T1 47 soci-

alnich vyrazi, v T2, 60, v T3 67; v némciné
v T126,v T2 33 av T3 34 socialnich vyra-
z11), a postupné se tedy stale méné podileji
na obohacovani slovni zasoby ditéte.

Rist a obohacovani slovni zasoby sle-
dovaného ditéte se ovsem ve sledovaném
obdobi (tedy od dvou do dvou a pil roku)
vyrazné poji s kategorii sloves. Tento jev
popisuje i studie Votavové a Smolika (2010,
s. 310) s monolingvnimi ¢eskymi détmi
ve véku cca 24 mésici. Autofi popisuji pro-
ménu skladby slovni zasoby déti a vSimaji
si, Ze narust celkové slovni zasoby ditéte
je provazen poklesem podilu podstatnych
jmen i socidlnich vyrazii a naopak ris-
tu sloves, adjektiv a gramatickych vyrazt
(tamtéz). Hledaji pro tyto vyvojové zmény
identifikatory, hranice ve smyslu rozméru
slovni zdsoby, se kterou se tyto strukturdl-
ni zmény ve stavbé lexika poji. Vyrazny
nartst zastoupeni sloves napiiklad spojuji
s hranici celkového poctu 80 slov (Votavo-
va 2008 uvadi dokonce hranici az 100 slov),
ktera dité produkuje. Nartst gramatickych
slov, zdjmen a adjektiv pak spojuji s veli-
kosti slovniku cca 300 slov.
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V ptipadé sledovaného bilingvniho di-
téte je zfejmé, Ze se rychlost ristu slovni
zasoby v ramci v$ech sledovanych obsaho-
vych kategorii v obou jazycich lisi. Proto se
i proména skladby lexika vykresluje v kaz-
dém z jazykda, kterym sledované dité hovo-
fi, na jiné vyvojové irovni. Bohatsi ¢estina
rozevira prostor obohacovani sloves. Pro
némcinu plati mensi rozsah a chudsi sklad-
ba lexika. Tabulka 1 tuto skute¢nost dobfe
demonstruje. Hranice prekroceni 80 uziva-
nych slov plati ve fazi T1 pro oba jazyky,
i kdyz v pripadé némciny tésné. Celkovou
slovni zasobu v ceském jazyce v té dobé
tvorilo 150 slov a jsme schopny zde zazna-
menat jiz 10 sloves. Oproti tomu v némec-
kém jazyce ve fazi T1 ovladalo sledované
dité celkovych 84 slov (tedy hrani¢ni hod-
nota) a jesté nepouzivalo ani jedno sloveso.

Ve fazi T2 vsak jiz vidime 221 némeckych
slov a z nich 22 sloves. Zd4 se, ze skladba
lexika v némciné odpovida ptiblizné sklad-
bé v ¢estiné o 3 mésice dfive. Od dosazeni
hranice 80 slov dochazi v obou jazycich
k vyraznému nartstu v kategorii slovesa,
ta pak také v dal$im obdobi tvofi druhou
nejvyraznéjsi slozku celkové slovni zasoby
(viz také Tabulka 1: ¢e$tina v T1 18,08 %,
v T2 19,24 %; némcina v T3 14,51 %).
Dal$i zlom z hlediska skladby jazyka
predstavuje dle Votavové a Smolika (tam-
téz) dosazeni cca 300 slov v celkové slovni
zasobé, kdy se ve skladbé lexika zacinaji
vice prosazovat pridavna jména a grama-
tickd slova. Tato hranice je v Tabulce 1
zachycena ve fazi T2 pro cestinu (celkova
Ceska slovni zasoba je 343 slov) a ve fazi
T3 pro némcinu (celkovd némecka slov-
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ni zasoba je 379 slov). I zde tedy miizeme
hovotit o priblizné tfimési¢énim zpozdéni
rozvoje némdiny oproti Cestiné. V ceském
jazyce mizeme v T2 zachytit nardst pri-
davnych jmen a gramatickych slov (v T1
vidime pouze nepatrné zastoupeni téchto
kategorif) a podobnou situaci mizeme sle-
dovat i v némeckém jazyce, oviem pozdéji,
ve fazi T3, kdy celkova némeckd slovni za-
soba ditéte ¢itala 379 slov.

Proménu procentniho zastoupeni jed-
notlivych slovnich kategorii v prabéhu ce-
1ého obdobi pozorovani (T1 - T3) prehled-
né zachycuje Graf ¢. 3 (pro cestinu) a Graf
¢. 4 (pro némcinu). MtZzeme zde pozorovat
silny trend (v obou jazycich, ale vyraznéji
v ném¢iné) tstupu procentniho zastoupeni
socialnich vyraz ve prospéch sloves a gra-
matickych slov.

Graf 3. Procentudlni zastoupenti sledovanych slovnich kategorii z celkové slovni zdsoby v Cestiné.

Graf 4. Procentudlni zastoupenti sledovanych slovnich kategorii z celkové slovni zdsoby v némciné.

Rast gramatickych slov ma podobny
pribéh v obou jazycich, celkovy pocet

osvojenych slov je ale vys$si v ¢estiné. V Ces-
tiné i v némciné zpocatku provazi grama-
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ticka slova rust sloves, ale postupné ve srov-
nani se slovesy tempo jejich rustu spiSe
zvolnuje. Gramaticka slova jsou v obou
jazycich naplnéna predlozkami a spojka-
mi. Prvni osvojena gramaticka slova (v T1)
byly pravé predlozky, v obou jazycich $lo
shodné o ,,na/auf, v ¢estiné pak také ,,do*
a »za“ V némciné také ,am" (vyznamové
$lo o vyjadreni ,,na’ ale v jinych situacich,
nez kde se uziva ,,auf). Hornakova a kol.
(2009, s. 103) spojuji pocatky uzivani pred-
lozek s obdobim, kdy si déti za¢inaji uvédo-
movat své télo v prostoru. V feci pak tuto
zku$enost zacinaji vyjadrovat pravé po-

Tabulka 2

Podstatna Slovesa
jména
T1 31 0
T2 67 10
T3 119

V prvni fazi pozorovani jsou v obou
jazycich slova, kterd se vyznamové prekry-
vaji, pfedev§im mezi substantivy a soci-
dlnimi vyrazy (dohromady 94,11 % vsech
vyznamové se prekryvajicich slov), coz
jisté souvisi s jejich silnym zastoupenim
v celkové slovni zasobé ditéte. O tii mési-
ce pozdéji dochazi k vyraznému nardstu
sloves, jejichZ ekvivalenty znalo sledované
dité v obou jazycich. Ve tfeti fazi pozoro-
vani jiz tvorila slovesa druhou nejdilezi-
téj8i kategorii z hlediska prekryvu slovni
zasoby. Vyrazny prekryv se objevuje také
u gramatickych slov. Maly prekryv sledu-
jeme u méné zastoupenych kategorii, tj.
pridavnych jmen a pfedev§$im u zajmen.
Pokud bychom vyjadrily prekryvy po-
moci procentualniho vyjadfeni ve vztahu
k celkové slovni zasobé, pak celkovy pocet
prekryvajicich se slov v prvni fazi pozoro-
vani (tj. 51 slov) predstavuje 34 % z celkové
slovni zasoby v ¢estiné (tj. 150 slov) a 61 %
z celkové slovni zdsoby v némciné (z 84
slov). Ve druhé fazi pozorovani ovladalo
sledované dité v obou jazycich 111 vyzna-
move stejnych slov, tj. 32 % z celkového po-
¢tu Ceskych slov (tj. 343 slov) a 50 % z cel-
kového poctu némeckych slov (221 slov).
Ve tieti fazi pozorovani sledovany chlapec
aktivné pouzival v obou jazycich 185 vy-
znamové stejnych slov, coz predstavovalo
33 % z osvojenych slov v ¢estiné (tedy 551
slov) a 49% z osvojenych némeckych slov
(379 slov). Po celé obdobi pozorovani tedy
plati, Ze z celkového poctu ceskych slov,

Prekryv slovni zdsoby v Cestiné a némciné dle sledovanych slovnich kategorii.

moci predlozek (napf. na zemi, za ruku...
apod.). Mezi gramaticka slova jsme fadily
i spojky. Ve srovnani s predlozkami byly
méné zastoupené. V cestiné i v némciné si
sledovany chlapec osvojil v prabéhu pozo-
rovani jen jednu spojku, ale vyznamové se
prekryvajici v obou jazycich: ,,a“ v ¢estiné
a ,und” [a] v ném¢iné. V obou jazycich se
uziti této spojky ,a“ poprvé objevuje v kon-
textu vyjmenovavani osob (mama ,,a“ tata
»a“ Filip...).

Zajmena se v obou jazycich objevuji
az ve treti fazi pozorovani. V Cestiné zacal
béhem tii mésict pouzivat predevsim uka-

LISTY KLINICKE LOGOPEDIE  1/2017 3

zovaci a privlastiiovaci zdjmena (,tohle",
»t0% ,toho, ,sam’, ,mij ,nase’, ,,moje*).
V némciné jde v pribéhu treti faze sledo-
vani o stale jesté velmi malo zastoupenou
¢ast lexika (jedno zdjmeno ,alles®).

Ptekryv slovni zdsoby v obou jazycich

V ramci analyzy slovni zasoby sledo-
vaného chlapce jsme také hledaly slova se
stejnym vyznamem, kterd si chlapec osvojil
béhem jednotlivych fazi vyzkumu v Ces-
kém i v némeckém jazyce. Tabulka 2 vy-
¢isluje pocty ekvivalentit v obou jazycich
podle sledovanych vyznamovych kategorii.

Socialni Pridavna Gramaticka Zajmena
vyrazy jména slova

17 1 2 0

19 6 9 0

19 9 14 0

ktera chlapec pouzival, asi tfetina predsta-
vuje slova pouzivana i v ném¢iné. V ramci
némciny predstavuji piekryvy vice nez po-
lovinu uzivanych slov.

Prekryvy slov mezi obéma jazyky u bi-
lingvniho ditéte nas privadi i k zamysleni
nad tim, zda a pripadné jak se oba jazyky
prolinaji nebo naopak oddéluji. Nés terén-
ni denik se strukturovanymi poznamka-
mi o okolnostech a $irSich souvislostech
osvojeni novych slov i jejich dalsiho pou-
zivani poskytuje pravé k tomuto problému
alespon orienta¢ni udaje. MiZzeme si tak
v§imnout, Ze vzdjemny vztah obou jazykd
(na cesté riistu a zbohacovani slovni za-
soby) se méni, prochazi vyvojem od vza-
jemného prolindni k postupné diferenciaci
¢i oddéleni jazykd podle komunika¢nich
partnert a kontextu uziti. Na pocatku na-
$eho sledovani chlapec spojuje slovni za-
sobu z obou jazyki, aby mohl vyjadfit, co
pottebuje, pripadné si slovni zasobou dru-
hého jazyka vypomahd. Naptiklad vypravi,
co délal s Onkel Herbertem [stryc] a Tante
Utou [teta], nebo fikd: ,Schleuse, Damp-
boot, Mann, tu, tu, tu“ [zdymadlo, parnik,
pdn, tu, tu, ti]; ,schlafen nechces® [spdt ne-
chces], ,autobusem nechces apod. Od cca
10. tydne naseho pozorovani (na pocatku
T2) zacina znatelnéji mezi obéma jazyky
prepinat: (napt. matka mu nalepila naplast
na ruku, chlapec utikal k otci a fekl: Pflas-
ter! [ndplast]; matka drzi v naruéi chlap-
covu sestru a chlapec fika: ,Klarka place®,
pak se oto¢i na otce a fika: ,,Kldrka weint®

[Kldarka pldace]). V T3 se objevuji v némciné
i v Cestiné novotvary: ,macheme” [machen
- délat]; ,esseme” [essen - jist]; ,,Jaufeme®
laufen - jit, béhat]; rodinné prislusnik

Y
v ném¢iné oslovuje ,0mo*, ,Opo*, ,Papo;
nebo v ¢estiné ,,lezet tady®, ,,stojit®). Ve 26.
tydnu pozorovani, tedy na jeho konci, vy-
razné vice pouziva Cestinu, ale snazi se ji
doplnovat riznymi slovy v ném¢iné a pre-

p y vy p

devsim se snazi prizptisobovat vybér slov
podle osoby, se kterou mluvi.

Diskuse a shrnuti

Tato kazuisticka studie poskytuje detailni
popis pribéhu vyvoje rané slovni zasoby
bilingvniho cesko-némeckého ditéte ba-
toleciho véku, a to z hlediska jejtho rastu
i skladby. Detailni analyzu prabéhu vyvo-
je slovni zasoby jsme mohly provést diky
zvolené metodé sbéru dat a systematic-
kému pozorovani se strukturovanymi za-
znamy lexikalni produkce ditéte. Takova
metoda predpokladd intenzivni kontakt
se sledovanym ditétem v jeho rodinném
prostiedi, coz je pochopitelné organiza¢né
velmi naro¢né a ve své realizaci zavislé
na aktivnim zapojeni rodiny sledované-
ho ditéte. V nasem piipadé se podarilo
zapojit rodinu sledovaného ditéte do ba-
datelského tymu, coz povazujeme za velmi
vhodnou situaci z hlediska systematického
sledovani vyvoje slovni zasoby. Domni-
vame se také, Ze tato studie ovéfila rodi-
Covsky inventaf komunikaéniho vyvoje
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MacArthurovych a Batesové (resp. ceské
adaptace DoVyKo II) jako vhodny navod
pro strukturaci systematického pozorova-
ni jazykového vyvoje ditéte v rodiné. Po-
tfeba dal$i prace na poli adaptace tohoto
nastroje v ¢eském prostredi (nebo néstrojt
podobnych) je nepochybné velkd. V mezi-
narodni odborné literatufe je navic inten-
zivné zminovana pravé v souvislosti s bi-
lingvnimi détmi.

Popis pribéhu riistu lexika realizovany
v na$i studii a pfedev$im provedeny popis
promén skladby rané slovni zasoby cha-
peme jako, s trochou nadsazky, uc¢ebnico-
vé modelujici. Prabéh promény skladby
lexika, jak jej nase studie popisuje, kore-
sponduje s principy popsanymi naptiklad
ve vyzkumu Votavové a Smolika s mono-
lingvnimi détmi (2010). V souladu se za-
véry zahrani¢nich vyzkumu (napf. Junker
a Stockman 2002) tedy mtizeme zdtiraznit,
ze vyvoj slovni zasoby bilingvnich déti
neni na misté povazovat za vyrazn¢ odlisny
od vyvoje déti monolingvnich. V klinické
praxi neni proto nutné pouzivat odli$né
hodnotici standardy nebo néstroje, ale spi-
$e vyhledavat ty, které dokazi fungovat pro
hodnoceni vice jazyki zaroven (tzv. kros-
lingvistické), nebo ty, které existuji ve vi-
cejazy¢nych adaptacich.

Z hlediska budouciho vyzkumu by jis-
té bylo vhodné uvazovat o Gpravé designu
naseho vyzkumu tak, aby bylo napriklad
mozné pfimé srovnani vyvoje slovni zaso-
by bilingvniho a monolingvniho ¢eského
ditéte s uzitim stejné metody sbéru dat.
Takovy pristup by se ale nutné musel vy-
rovnavat s potfebou kontroly dalsich pro-
ménnych (socioekonomicky background,
Zivotni styl rodiny a vychovny pfistup
rodi¢ti, dostupnost vzdélavacich instituci
mimo rodinu apod.).

Zcela jisté by také stalo za to uvazovat
v navaznosti na na$i provedenou studii
o kombinaci systematického pozorovani
v rodiné ditéte s néjakou dalsi (napt. 1épe
kontrolovatelnou) metodou hodnoceni
slovni zdsoby. Smolik a Lukavsky (2009)
popisuji naptiklad vyuziti metody vizual-
ni preference se sledovanim o¢nich pohy-
bu ditéte. Uziti této, ale i podobnych me-
tod ovSem musi byt zvazovano vzhledem
ke kognitivni a socilni pfipravenosti dité-
te pracovat v tzv. ,laboratornim prosttedi*
¢i s cizimi lidmi. V pripadé nasi studie by
byl vék sledovaného ditéte v tomto ohledu
hrani¢ni.

Nase studie ve shodé s vysledky dii-
ve zminovanych zahrani¢nich studii také
naznacuje, ze velmi dilezitym aspektem
hodnoceni slovni zasoby bilingvnich déti

je mapovani intenzity podoby jazykového
inputu v jazycich bilingvniho ditéte. Nase
pozorovani velmi dobfe ukazuji, Ze rust
slovni zasoby v obou jazycich bilingvniho
ditéte vyrazné ovliviiuje intenzita a dostup-
nost jazykového vstupu pro kazdy z jazy-
ki rodiny ditéte. ,Dominantni“ jazykovy
vstup jde v ptipadné nasi studie k jazyku
matky, kterd s ditétem travi vice ¢asu a jejiz
jazyk dité uziva i v matet'ské $kole. Zaroven
se ale ukazuje, ze dostupnost (ac tfeba i jen
v omezeném Case, ale intenzivni) inpu-
tu z druhého jazyka prostfednictvim otce
a prarodi¢t a ¢asu traveného v jejich spo-
le¢nosti predstavuje vyrazny impulz v obo-
haceni slovni zasoby ditéte ve druhém jazy-
ce a vede k priblizeni rozsahu slovni zdsoby
v obou jazycich. Simultanni bilingvismus
tak zcela ur¢ité nestoji jen na rodic¢ich dité-
te. Dostupnost jazykového vstupu pro kaz-
dy z jazyku bilingvniho ditéte je v podstaté
otazka $irsich socidlnich vazeb ditéte.

Dalsi vyzkum rané slovni zasoby simul-
tanné bilingvnich déti v Ceské republice by
se mohl vénovat pravé systematickému sle-
dovani souvislosti intenzity inputu a rozsa-
hu slovni zdsoby v obou jazycich ditéte.

Na vznik této publikace byla FHS UK poskytnuta
Instituciondlni podpora na dlouhodoby koncep¢ni rozvoj
vyzkumné organizace (MSMT-2017). Studie vznikla

na zdkladé datového materidlu uvetejnéného v bakalarské
préci Bc. Lenky Sternal ,Vyvoj slovni zdsoby bilingvniho
¢esko-némeckého ditéte” na Fakulté humanitnich studif
Univerzity Karlovy v roce 2013 (is.cuni.cz).
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MULTILINGVALNEJ SPOLOGNOSTI

PRIMARY LANGUAGE IMPAIRMENT IN A CONTEXT
OF MULTILINGUAL SOCIETY
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Katedra logopédie, Ustav psychologickych a logopedickych $tidii PAF Univerzity Komenského, Ra¢ianska 59, 813 34 Bratislava
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Abstrakt

V Eur6pskych krajinach v poslednych ro-
koch pribuda deti, ktoré pred zaskolenim
hovoria viac ako len jednym jazykom. Za-
roven vsak Casto tieto deti neovladaju jazyk
krajiny, v ktorej Ziju na dostato¢nej trov-
ni. Horsia uroven znalosti jazyka, v ktorom
budu vzdeldavané, moze velmi pripominat
na prvy pohlad symptémy deti s diagné-
zou $pecificky naruseny vyvin reci alebo
naruseného vyvinu reci. Kvoli prekryvaniu
znakov v jazykovom obraze viacjazy¢énych
deti sa preto stdva, Ze v ramci diagnostiky
dochadza k mylnému nespravnemu dia-
gnostickému zaveru takychto deti. Casto
st tieto deti oznacené ako deti so $pecific-
ky naru$enym vyvinom re¢i. Aj vzhladom
k tejto aktudlnej situdcii vznikol jedine¢ny
eurdpsky projekt zastreSeny eurépskou
vyskumnou organizaciou (ESF). Hlavnym
cielom v ramci projektu bolo pokusit sa
zjednotit diagnostické kritéria v ramci lo-
gopedickej a psychologickej diagnostiky
bilingvalnych deti so $pecificky naruse-
nym vyvinom reci, a zaroven sa pokusit
navrhnut také diagnostické nastroje, ktoré
by pomohli senzitivnejsie posudit jazyko-
va uroven bilingvalnych deti. V jednotli-
vych pracovnych skupinach vznikli ulohy
na hodnotenie narativ, verbalno-akustickej
pamite, slovnej zasoby ako i exekutivnych
funkcii. Zaroven v ramci projektu vznikol
navrh dotaznika na postdenie recového
prostredia bilingvalnych rodin. Zo zaveru
projektu jednoznac¢ne vyplyva, Ze bilingva-
Ine deti so $pecificky narusenym vyvinom
re¢i, budd maf minimalne deficity
v obidvoch jazykoch. Rovnako zo zaveru
vyskumného projektu vyplyva, Ze feno-
mén bilingvalnosti stav deti s naru§enym
vyvinom reci nezhorsuje, neznasobuje ich

jazykové deficity v porovnani s monolin-
gvalnymi detmi s tou istou diagnézou.

Abstract

In European countries there is an increa-
sing number of children who speak more
than one language before entering elemen-
tary school. At the same time, often a level
of proficiency in the country’s langauge is
not good enough. The worse level of the
language proficiency in which the children
will be educated later can be viewed at
a first glance as a clinical language symp-
tom of children with primary language
impairment or language impairment. Due
to this overlapping in the language of mul-
tilingual children during an assessment,
this can lead a specialist to a misleading
diagnosis. Very often, these bilingual chil-
dren are labeled as children with primary
language impairment. Because of this very
real situation, a unique European project
started running under the European Scien-
ce Foundation (ESF). The main aim within
the frame of this project was to try unify
diagnostic criteria for speech and language
diagnosis processes of bilingual children
with primary language impairment. At the
same time, to also try to find diagnostic
tools which will be more sensitive in lan-
guage assessment, as well as the evaluation
of bilingual children. In the four working
groups, tasks were created for narrative
assessment, phonological processess and
verbal memory, vocabulary and executive
functions. The project also created the pro-
posal of a questionnaire for mapping the
bilingual situation in a family. From the fi-
nal report it is clear that bilingual children
with primary language imapirment have
language difficulties in both languages. Bi-

Mgr. Svetlana Kapalkovd, PhD.

lingual children with language impairment
also show a similar level of impairment
compared to the language impaired mono-
lingual children.

Klicové slova

bilingvizmus, $pecificky naruseny vyvin
rei, naru$eny vyvin reci, kroslingvisticky
lexikélny test, narativa, ISO804 COST pro-
jekt

Key words

bilinguism, Primary language impairment,
language impairment, crosslinguistics lexi-
cal task, narative, ISO 804 COST project
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Uvod do problematiky
V logopedickej praxi v poslednych rokoch
pribuda pocet deti, ktoré vyrastaja v jazy-
kovom prostredi, kde pocuju viac ako len
jeden jazykovy systém. Tieto deti nazy-
vame bilingvalnymi. Pod pojmom bilin-
gvizmus sa pritom casto chdpe ovlddanie
dvoch a viac jazykov na urovni rodenych
hovoriacich (Thiery, 1978 in Genesee — Ni-
coladis, 2009). Castejsie sa véak ini autori
stotoznuju s predstavou, ze pri bilingvizme
ide o schopnost alternativneho pouzivania
dvoch jazykov (alebo dvoch variet toho
istého jazyka, napr. dvoch dialektov) v za-
vislosti od situdcie a prostredia, v ktorom sa
komunikécia uskutocnuje (Bialystok, 2001;
Stefanik, 2007). Logicky teda troveti ovla-
dania a osvojenia jazykovych schopnosti
v dvoch jazykoch castejsie nebyva rovnaka.
Bilingvalna vychova samozrejme pri-
nasa pre dieta vela vyhod v oblasti nielen
komunikacnej, ale aj kognitivnej, socialnej
aemocionalnej. Existuje cely rad vyskumov,
podporujtcich a zdoraznujucich vyhody
bilingvalneho  dietata v  porovnani
s jeho monolingvélnymi rovesnikmi (Bialy-
stok, 2001). Na strane druhej, bilingvizmus
so sebou moze priniest aj znevyhodnenie,
a to v momente, ak diefa ma narusent ko-
munika¢nu schopnost a jeho dominantny
jazyk (Casto v literattre v skratke oznaco-
vany ako L1), nie je vda¢Sinovym jazykom
spolo¢nosti, ¢i krajiny, kde dieta vyrasta.
Ako uvadza velmi vystizne Jan de Jong
(2015) napriklad v Holandsku predstavu-
je percento bilingvalnych deti v beznych
holandskych $kolach 14 %, zatial ¢o per-
cento bilingvalnych deti v Specidlnych
$kolach pre deti so $pecificky narusenym
vyvinom re¢i (SNVR) je to ¢islo vyrazne
vyssie 24 %. Dolezité je tu ale zdoraznit,
ze percento vyskytu bilingvalnych deti by
malo byt v zasade rovnaké, vyjadrujuce
podobny podiel zastipenia tak v beznych
ako i $pecidlnych zakladnych $koldch
a $kolskych zariadeniach. Nepriamo z tejto
situdcie vyplyva, Ze stanovovanie diagnozy
$NVR v pripade bilingvalnych deti byva
obtiazne a casto i nespravne a smerujtce
skor k castej$iemu uzatvdraniu diagnoézy
$NVR u bilingvélnych deti v porovnani
s monolingvalnou populdciou. Podobnu
situdciu zaznamenavame rovnako i v inych
krajinich Eurépy (Armon - Lotem, de
Jong, Meir, 2015).

Bilingvalnost a Specificky
naruseny vyvin reci

Niz§ia uroven znalosti véacsinového ja-
zyka u bilingvalneho dietata moZe casto
pripominat symptémy dietata s narusenym
vyvinom re¢i. Medzi velmi podobné zna-
ky - symptomy patri mensia slovnd zaso-
ba, niz$ia Groven porozumenia, nipadné
dysgramatizmy v rozpravani dietata a ¢asto
inarusSend zvukovd stranka jeho rec¢i. Vzhla-
dom k tomu hovorime zvy¢ajne o tzv. pre-
kryvani klinickych obrazov, ¢o vedie ¢asto
krat odbornikov k frekventovanejsiemu
uzatvaraniu nespravnej diagnozy $NVR
prave u bilingvélnych deti.

Z literatdry je dnes uZ zrejmé, ze v pri-
pade vyskytu NVR alebo $NVR, symptomy
aspon v minimalnej miere pozorujeme
v oboch jazykoch, ktorymi dieta komuni-
kuje (Paradise, 2007; Paul, Norbury, 2012).
Idedlne je preto osobitne vysetrit tdro-
ven znalosti v oboch jazykoch a vysledky
pred stanovenim diagnézy medzijazykovo
u toho istého dietata porovnat. Bohuzial
logopedickd prax dnes ukazuje, Ze je ne-
smierne problematické toto jednoduché
usmernenie v beznej praxi dodrzat (Kapal-
kova, Palugyayova, 2016). V prvom rade
asi len vynimoc¢ne existuje logopéd, ktory
hovori viacerymi réznymi typmi jazykov.
V druhom rade chybaji diagnostické nd-
stroje v oblasti hodnotenia vyvinu jazy-
kovych schopnosti deti, ktoré by umozio-
vali hodnotit rovnaka oblast jazykovych
schopnosti v kazdom jazyku, ktorym dieta
hovori, osobitne.

V neposlednom rade v praxi chybaja
normy pre posudenie jazykovej tirovne bi-
lingvalnych deti, pretoze aj niekolko $tan-
dardizovanych testov, ktoré v praxi mame
(napriklad Test komunika¢ného spravania
- TEKOS (Kapalkova a kol., 2010) ma nor-
my zozbierané na zaklade monolingvalnej
populacie.

Aktualna situacia
na Slovensku

Vzhladom k tomu, Ze v jednotlivych kraji-
nach sa opakuje situdcia ndrastu bilingval-
nych deti, ¢o samozrejme suvisi na jednej
strane s jazykovo minoritnymi skupinami
obyvatelov trvalo Zijicich na uzemi kra-
jiny', v poslednych rokoch ale narast

' Na Slovensku Ziju trvalo historicky viaceré minoritné
skupiny obyvatelov s jazykom inym ako véa¢$inovy jazyk
krajiny - slovensky jazyk. V historicky prirodzenom
bilingvalnom prostredi evidujeme madarsky jazyk,
rusinsky jazyk, ¢esky jazyk, nemecky jazyk, polsky jazyk
a romsky jazyk.
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bilingvalnych deti evidujeme aj v stvislosti
so zvySenou migraciou obyvatelstva.
Na Slovensku v poslednych rokoch vzniklo
viacero $tudii okrajovo mapujucich aj tuto
situaciu. V rokoch 2007 - 2009 sa realizo-
val vi¢si demograficky prieskum, kde bolo
oslovenych 2400 rodin s detmi do troch
rokov na tzemi celého Slovenska so za-
merom zmapovat jazykovy vyvin ich deti
(Kapalkova a kol.,, 2010). Popri hlavnom
vyplhani dotaznika o vyvine komunikacie
svojich deti, rodi¢ia vyplnili zaroven udaje
o rodinnej anamnéze ako aj recovom
prostredi, v ktorom deti doma vyrastaju.
Vzhladom k tomu, Ze dotaznik bolo mozné
vyplnat aj elektronicky, do zbierania dat
sa zapojili aj rodi¢ia prechodne alebo
trvalo Zzijuci v zahrani¢i. Z poctu 1715 deti
a zaroven reprezentujucich 1715 rodin,
az jedna pitina uviedla, Ze je vo velmi
aktivnom kontakte minimélne s jednym
inym jazykom ako je slovensky jazyk. Dole-
7itd informacia vyplyvajica z tohto prie-
skumu sa tyka tiez typov jazykov, ktorym
boli deti vystavené. Z celkového mnozstva
v danom prieskume rodicia uviedli dvandst
roznych typov jazykov, ktoré uviddzame
v abecednom poradi: albansky, anglicky,
Cesky, francuzsky, holandsky, madarsky,
nemecky, rusinsky, srbsky, svahilsky, $pa-
nielsky, taliansky. Zaroven rodicia uviedli,
ze mnohé deti sa dostavaju do kontaktu ni-
elen s jednym cudzim jazykom, ale aj s vi-
acerymi jazykmi sucasne (laboratorium.
detskarec.sk). Mierne niz$ie zastipenie bi-
lingvalnych deti predstavuje priblizne 15 %
deti s naru$enou komunika¢nou schop-
nostou, ktoré ako uvddzaji Kapalkova
a Palugyayova (2016) navstevuju logope-
dické zariadenie Stikromné centrum $pe-
cialno-pedagogického poradenstva Institut
detskej reci v Bratislave. Pocas poslednych
dvoch rokov boli v tomto zariadeni zazna-
menané okrem uz spomenutych aj dal$ie
typy jazykov: arabsky, grécky, litovsky, rus-
ky a turecky.

Ako sme uz uviedli, Groven osvojenia
viacsinového jazyka u deti s narusenou
komunika¢nou schopnostou moze byt
rozna. Zavisi od mnohych v$eobecnych
ukazovatelov akymi st predovsetkym
dizka kontaktu s vi&Sinovym jazykom
a miera intenzity kontaktu s vi¢s§inovym
jazykom. Tieto udaje su pre dalsie hodno-
tenie jazykovych schopnosti bilingvalneho
dietata klucové, pretoze od nich do znacnej
miery zavisi aj interpretacia samotnych vy-
sledkov diagnostiky (Kapalkova, Palugya-
yova, 2016). Samozrejme uroven osvojenia
jazyka zavisi i od dal$ich faktorov a Kapal-
kova (2016) uvadza najme osobnu motiva-
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ciu, jazykové nadanie, typ osobnosti, ako
i socioekonomicka uroven rodiny, v ktorej
dieta Zije.

Vzhladom na vys$$ie spomenuté fak-
ty, prirodzene vyvstiva velmi dolezita
praktickd otdzka, ako vlastne postupovat
v logopedickej diagnostike bilingvalnych
deti s podozrenim na $pecificky narueny
vyvin reci nielen v slovenskej logopedickej
praxi, ale i inych krajinach.

Vyskumny projekt COST
Action IS 0804

Spomenuté fakty prirodzene vzbudili zau-
jem a motivovali odbornikov stat sa sticas-
tou medzindrodného vyskumného pro-
jektu realizovanom v rokoch 2009 - 2013.
Ako uvadzaju Slanc¢ové a Kapalkovd (2013)
jeho zakladnou ulohou bolo vyvinuat také
diagnostické nastroje, ktorymi by bolo
mozné identifikovat bilingvalne deti
s vyvinovou dysfaziou, teda ktorymi by
bolo mozné testovat deti v oboch jazykoch,
ktoré dieta pouziva. Tato tloha sa ukaza-
la ako velmi doélezitd vzhladom na fakt,
Ze pri existencii nedostato¢ného diagnos-
tického materidlu sa u bilingvalnych deti
moze urcit chybnd diagnoza. Je to vsak
uloha, ktorej rieSenie nie je jednoduché,
preto si vyzaduje systematicky a trpezlivy
postup. Zucastnilo sa na nej 207 riesitelov
z 27 ¢lenskych krajin COST (Cyprus, Dan-
sko, Finsko, Francuzsko, Grécko, Holand-
sko, Chorviétsko, Irsko, Island, Izrael, Litva,
Luxembursko, Madarsko, Malta, Nemec-
ko, Noérsko, Polsko, Portugalsko, Rakusko,
Rumunsko, Srbsko, Slovensko, Spojené
kralovstvo, Spanielsko, Svédsko, Taliansko,
Turecko) a 7 krajin, ktoré nie si ¢lenmi
siete COST (Albéansko, India, Juhoafrickd
republika, Kanada, Libanon, Rusko, USA).
Veducou riesitelkou projektu bola Sharon
Armon-Lotem z Izraela. Slovensko v pro-
jekte zastupovali S. Kapalkova z Komen-
ského univerzity v Bratislave a D. Slan¢ova
z Pre$ovskej univerzity ako ¢lenky riadia-
ceho vyboru (Management Committee)
a ¢lenky pracovnych skupin a S. Zajacova
z Presovskej univerzity ako ¢lenka pracov-
nej skupiny v postdoktorandskej pozicii.
V ramci projektu vznikli Styri pracovné
skupiny, pricom kazda skupina zdruzovala
vyskumnikov zameriavajicich sa na jednu
oblast  jazykového a  nejazykového
spravania bilingvélnych deti so SNVR. Ako
uvadza Armon - Lotem, de Jong a Natalia
Meir (2015), projekt zdoraznuje tri zaklad-
né aspekty:

1. Lingvistické aspekty, ktoré su relevantné
pre diagnostiku NVR u bilingvalnych
deti;

2. Praktické obavy, ktoré vyplynuli z kreo-
vania diagnostickych nastrojov pre roz-
ne typy jazykov;

3. Praktické obavy, ktoré vyplynuli z kre-
ovania diagnostickych nastrojov pre bi-
lingvalne deti.

Prva pracovna skupina sa venovala pro-
blematike morfosyntaktického a séman-
tického vyvinu reci, druha problematike
narativ, tretia vyvinu slovnej zasoby a vy-
vinovym fonologickym procesom a $tvrta
tzv. exekutivnym funkcidm, medzi ktoré
patri schopnost koncentrovat sa (pozor-
nost), schopnosti planovat, rozhodovat
a rie$it analogické ulohy. Vystupom sa stala
séria testov pre jednotlivé jazykové schop-
nosti a dotaznik pre rodi¢ov bilingvalnych
deti zistujuci zakladné udaje o zdravotnom
stave, vzdelani a socidlno-ekonomickom
statuse skimanych deti. Stc¢astou dotazni-
ka je aj zistovanie miery expozicie jazyka,
t.j. frekvencia a dlzka kontaktu s prislus-
nym jazykom v recovom okoli dietata.

Autorkami slovenskej verzie skratenej
verzie dotaznika Beirut — Tours Question-
naire, si Daniela Slanc¢ova a Svetlana Ka-
palkova. Dotaznik vychddza z povodnych
dotaznikov Alberta Language and Deve-
lopment Questionnaire (ALDeQ) a Alber-
ta Language Enviroment Questionnaire
(ALEQ). Slovenska verzia bola ciastocne
opisand a publikovanad v ramci kapitoly
Naru$ena komunika¢na schopnost v ram-
ci multilingvalnej spolo¢nosti (Kapalkova,
Palugyayovd, 2016). Pocas tvorby a adapta-
cie dotaznika kratko fungovala aj jej elek-
tronicka verzia. T4 vznikla vdaka spolupra-
ci s Pavlom Marekom a Filipom Marekom.

Hodnotenie lexiky LITMUS
- CLT-SK

Hodnotenie slovnej zasoby a fonologickym
procesom sa venovala pracovna skupina,
ktorej ¢lenkami boli aj zastupkyne zo Slo-
venska. Pod vedenim doc. Ewy Haman
z Univerzity vo Var$ave a jej doktorandky
Magdaleny Luniewskej bol vytvoreny kros-
lingvisticky lexikdlny test hodnotiaci aktiv-
nu a pasivnu slovna zasobu deti vo veku
od troch do sedem rokov. Vyber lexikal-
nych poloziek bol zdlhavy, pretoze musel
re$pektovat kognitivny vyvin deti v pred-
$kolskom veku, jazykovy vyvin deti, a so-
ciokultirne osobitosti jednotlivych zucast-
nenych krajin. Pred samotnym finalnym
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vyberom spolo¢nych lexikdlnych poloziek
pre rozne typy jazykov do testu hodnotenia
lexiky, prebiehal velmi detailny opis nielen
vhodnosti zvoleného slova ale najmi jed-
noznacnosti jeho vizualneho znazornenia.
Finalny set 299 slov bol v dalsej etape detai-
Ine jazykovo charekterizovanych z pohladu
fonologickej naro¢nosti, komplexnosti slo-
va ako aj veku, v ktorom si dieta dané slovo
v kazdom jazyku osvojuje. Aj z tychto in-
formacii vznikol spolo¢ny medzinarodny
¢lanok (Luniewska, 2015) o metodologii
zistovania osvojovania si konkrétnych slov
(Age of acquisition - AoA) pod ndzvom
Hodnotenie veku osvojovania 299 slov
v 25.tich jazykoch: Existuje kroslingvistic-
ké poradie osvojovania slov? (Z angl. orig.:
Ratings of age of acquisition of 299 words
across 25 languages: Is there a cross-lingui-
stic order of words?).

Zo spolo¢ného setu lexikalnych polo-
Ziek sa nasledne podla charakteristik AoA,
jazykovej komplexnosti slova, tématického
resp. sémantického okruhu vytvoril finalny
vyber cielovych slov a distraktorov pre ka-
zdy typ jazyka. Kroslingvisticky lexikalny
test preto re$pektuje vidy jazykové osobi-
tosti konkrétneho jazyka. Autormi sloven-
skej verzie lexikdlneho testu st Svetlana
Kapalkovd, Daniela Slan¢ova, Ewa Haman
a Magdaléna Luniewska. Pre slovensky ja-
zyk existuje zaroven jeho papierova verzia
a taktiez elektronicka verzia. Elektronicka
podoba umoziiuje merat reakény cas tes-
tovanych deti, ¢o ponuka pridany benefit
hodnotenia porozumenia slovnej zasoby
deti.

Samotnd  metodolégia  posudzova-
nia pasivnej slovnej zdsoby je postavena
na tom, Ze dieta vidi $tyri obrazky. Jeho
ulohou je ukdzat na obrazok, ktory znazor-
nuje cielové slovo, ktoré dieta pocuje?. Sub-
test porozumenia obsahuje 32 mennych
poloziek — podstatnych mien a 32 poloziek
oznacujucich slovesd. Spolu tak moze dieta
ziskat maximalne hrubé skére 64 bodov.

Aktivna slovna zasoba sa hodnoti pro-
strednictvom 32 poloziek pozostavajucich
podstatné mend a 32 poloziek hodnotia-
cich slovesa. Hodnotené dieta moze ziskat
aj v tejto oblasti spolu 64 bodov. Po pilot-
nom zbierani dat u slovenskych deti ako
i deti vo viacerych krajinach v zahranidi,
vznikla opét kolektivna $tudia Haman
a kol. (2017), ktora analyzuje velkost aktiv-
nej a pasivnej slovnej zdsoby v oblasti pod-
statnych mien a slovies v sedemnastich
jazykoch. Citlivost slovenskej verzie tohto
testu sme sa rozhodli overit aj porovnanim

2V elektronickej verzii testu st otdzky prednahraté (Kde
je XX? Kde robi XX?)
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skupiny monolingvélnych deti s typickym
vyvinom a monolingvalnych deti so $pe-
cificky naruSenym vyvinom rec¢i. Vzorku
sme doplnili aj o skupinu mladsich deti,
ktoré mali rovnaka pasivnu slovna za-
sobu ako deti so SNVR. Jednoznacne sa
nam na pilotnej vzorke 14 deti so SNVR
podarilo potvrdit S$tatisticky vyznamny
rozdiel voc¢i ich rovesnikom. V oblasti
porozumenia i produkcie deti so SNVR do-
siahli vyrazne niz$ie skdre. Znamena to, Ze
CLT-SK je citlivym néstrojom na zachyte-
nie deti so SNVR. Zaujimavé je, Ze mlad-
$ie deti vykazuji podobnt velkost aktivnej
slovnej zasoby ako deti so SNVR ak maju
rovnaku pasivnu slovnu zdsobu. Kvalitativ-
ne sa ale ukazuje, Ze deti so SNVR st rigid-
nej$ie v pomenovavani ako mladsie deti,
pouzivaju menej synonymnych vyrazov
a v porovnani s mlad$imi detmi pri
chybnom pomenovévani vidime stratégiu
asociativnych a percepénych zamen, zatial
¢o deti mladsie s norméalnym vyvinom reci
v pripade chybnej odpovede robia skor
sémantické zameny (Kapalkova, Slanc¢ova,
2017).

Vzéjomna spolupraca niektorych cle-
nov timu prekrocila hranice projektu a ako
pokracovanie vznikol dal$i medzinarodny
projekt Vysehradskeho fondu, ktory bol
zamerany na blizsiu spolupracu vyskum-
nikov zo Slovenska, Polska, Madarska
a Ceskej republiky. Ako vysledok projektu
vznikli nové adaptacie CLT testu do no-
vych typov jazykov. Zastupcami Ceskej re-
publiky sa stali doc. Smolik a madarského
jazyka prof. Marton. Vsetky nové informa-
cie o publikovani testov ako i novych stadi-
ach, rovnako ako informdcie pre odbor-
nikov a rodi¢ov bilingvalnych deti moZno
ndjst zaroven aj na webovej stranke pokra-
¢ujuceho projektu: http://psychologia.pl/
clts/workshop.html.

Narativny test LITMUS -
MAIN-SK

V ramci hodnotenia narativnych schop-
nosti bola pod vedenim Dr. Natalie Gagari-
ny a prof. Joela Waltersa navrhnuta metéda
obrazkovej osnovy, na zaklade ktorej sa eli-
cituje rozpravanie a prerozpravanie pribe-
hu. Zaroven sa v ramci tlohy hodnoti i po-
rozumenie pribehu. Konkrétne autorsky
tim Natalia Gagarina, Daleen Klop, Sari
Kunnari, Koula Tantele, Taina Vilimaa,
Ingrida Bal¢iuniené, Ute Bohnacker a Joel
Walters (2015) vytvorili multilingvalny
hodnotiaci nastroj pre narativa (MAIN),
ktory ma slazit na hodnotenie narativnej

schopnosti deti od 3 - 10 rokov. Narativa
sa véeobecne v diagnostike SNVR povazuju
za velmi ekologické v zmysle hodnotenia
komunika¢nej schopnosti dietata (Bo-
tting, 2002) a zaroven velmi citlivé,
kedZe rozpravanie pribehov predstavuje
komplexnt kognitivno-lingvisticko-emo¢-
no-socialnu schopnost dietata. Zaroven
v ramci kratkeho ¢asu mame moznost ako
odbornici u dietata nazbierat a zhodnotit
velké mnozstvo dat.

Konkrétne LITMUS-MAIN obsahuje
4 obrazkové osnovy, ktoré su svojou na-
ro¢nostou rovnocenné. V kazdom pribe-
hu vystupuja 3 zékladné postavy, podla
ktorych su i jednotlivé pribehy pomeno-
vané: Vtacie deti, Pes, Macka, Kozliatka.
Nastroj je usporiadany tak, Ze v ramci
skérovania umoziuje hodnotit tak men-
talno-kognitivne schémy pribehu zvycajne
oznacované aj ako gramatika pribehu alebo
makrostruktdra a lingvistické prvky ozna-
¢ované zvycajne ako mikrostruktura. Z po-
hladu hodnotenia sa vySetruje v jednom
jazyku rozpravanie pribehu podla obrazko-
Vvej osnovy a zaroven prerozpravanie pribe-
hu, kde text pribehu je kontrolovany zhla-
diska roznych lingvistickych parametrov
(dlzka viet, typ suveti, vyskyt slovnych
druhov, a pod.). Po skonéeni hodnotenia
expresivnej zlozky reci, nastroj umoznuje
testovat i Uroven porozumenia pribehu.
Z pohladu administracie je mozné ziskat
v ramci makro$truktury spolu 17 bodov
(vyjadrenie miesta a ¢asu konania pribehu,
vyjadrenie ciela konania jednotlivych po-
stav, ¢i ukoncenie pribehu a jeho hodnote-
nie dietatom). V ramci mikrostruktary sa
da hodnotit pocet vyjadrenych slov, pocet
suveti, lexikdlna diverzita a pod.

Slovenska verzia testu MAIN bola vytvo-
rend ako adaptacia tohto ndstroja. Zaroven
s pouzitim uz slovenskej verzie MAIN bolo
mozné zhodnotit komunika¢nu droven 40
slovensko - anglicky hovoriacich deti so
sukcesivnou formou bilingvizmu vo veku 5
- 7 rokov (Kapalkova, Polisenska, Markovd,
Fenton, 2016). Vysledky naznacuju, ze ak
dieta ovlada jeden jazyk na vyrazne niziej
urovni, citlivej$ie na postidenie rizika SNVR
nie je produkcia narativ ale hodnotenie ich
porozumenia prostrednictvom tohto nd-
stroja. Dalgie pilotné data boli nazbierané
ako zaujimava kazuistika chlapca, ktory
hovori slovensky a romsky (Samko, Kapal-
kova, 2014). Jazykova kompetencia dietata
bola hodnotena rovnakym néstrojom, slo-
venskou verziou testu MAIN a prinasa po-
dobné zavery ako boli spomenuté v pripade
deti slovensko - anglicky hovoriacich.
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Oboznamenie sa s nastrojom, jeho ad-
ministracia ako i spdsoby skoérovania st
zaroven sucastou pregradudlnej urovne
$tiudia logopédie na Katedre logopédie
na Komenského univerzite v Bratislave
v ramci kurzu o bilingvizme.

Zaver

Clanok neumozhuje kvoli rozsahu
podrobne opisat mnohé dalsie nastroje,
ktoré vznikli alebo boli adaptované
a pilotované spolo¢nym usilim odbornikov
z roznych krajin Eurdpy. Medzi dalsie
vyznamné nastroje, ktoré su ale zaroven
pouzivané v slovenskej logopedickej praxi
patri uréite i Opakovanie pseudoslov, ktoré
je jazykovo $pecifické (PoliSenska, Kapal-
kova, 2014).

Je zrejmé, Ze hodnotenie komunikacie
bilingvalnych deti vyzaduje zohladiovanie
inych faktorov vo vyvine dietata, rozhodne
je vhodné pouzit aj Specifické diagnostické
nastroje spolu s bilingvalnymi referenc-
nymi hodnotami v ramci posudzovania
normy. Sama veduca projektu Sharon Ar-
mon-Lotem vo svojom zdvere¢nom prispe-
vku konstatovala, Ze aplikacia vytvorenych
nastrojov viedla k prvym predbeznym za-
verom: - bilingvizmus nie je totozny s vy-
vinovou dysfaziou; - v rec¢ovom vyvine
bilingvalnych deti s vyvinovou dysfaziou
sa objavuju rovnaké chyby ako u mono-
lingvélnych deti s vyvinovou dysfaziou; -
bilingvizmus a vyvinova dysfazia nemaju
kumulativny efekt; - rozdiel medzi nor-
malne sa vyvijajacimi bilingvalnymi detmi
a detmi s vyvinovou dysfaziou nie je vacsi
ako medzi monolingvalnymi detmi s nor-
malnym recovym vyvinom a s vyvinovou
dysfaziou. Inymi slovami, nepotvrdil sa
nazor, ktory je ¢asto prezentovany aj v slo-
venskom kontexte, Ze totiZ, zjednodusene
povedané, osvojovanie si druhého jazyka
ohrozuje tspesné zvladnutie prvého, ma-
terinského jazyka (Slancova, Kapalkovd,
2013). Vysledky projektu spolu s opisom
jednotlivych diagnostickych tloh boli pu-
blikované aj v monografii Assessing Mul-
tilingual Children: Disentangling Bilingu-
alism from Language Impairment v roku
2015.

Zaroven je nutné povedat, ze $pecifika
intervencie bilingvalnych deti sa tykaju ni-
elen diagnostiky ale aj terapie tychto deti.
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Anotace

S bilingvni vychovou a vzdélavanim se
setkavame ve stale vy$$i mife. V pribéhu
let se pod vlivem pribyvajicich zkusenosti
pozvolna proménuji i pfistupy k vychové
vicejazyénych déti. Klinicky logoped byva
¢asto pravé tim, kdo pomaha rodi¢im na-
1ézt vhodny zpusob, jakym Ize u ditéte po-
zitivné vyvoj vice jazykt nardz podporovat.
Nize uvedeny text neni komplexni védec-
kou analyzou problematiky, predstavuje
pouze vybrané otazky, na které se snazi
odpovédét aktudlné. Text je uréen vem,
kdo se podileji na vychové a vzdélavani
bilingvalnich déti, v neposledni radé tedy
i uc¢itelim a samotnym rodi¢tm.

Klicova slova

bilingvismus, bilingvni vychova, naruseny
vyvoj teci, slovni zasoba, specifické poru-
chy uéeni

Summary

We meet with bilingual education incre-
asingly to a greater extent. Under the in-
fluence of enlarging experience during the
years, the approaches to bilingual child
education are slowly changing. The speech
therapist is the person who can help pa-
rents to find appropriate method to sup-
port in pozitive way both languagues de-
velopment in their child. The text below is
not a comprehensive analysis of the issue,
it presents selected questions only, with the
effort of current responses. This text is for
everyone who participate to bilingual chil-
dren education, last but not least is for tea-
chers and parents of these children.

Keywords

Bilingualism, Bilingual Education, Langu-
age Developmental Impairment, Lexicon,
Specific Learning Disabilities

Uvod

Pojem bilingvismus je riznymi autory de-
finovan rizné. Néktefi z nich trvaji na tom,
ze jedinec musi dany jazyk obsdhnout
bornici povazuji za bilingvni i jedince, kte-
fi ovladaji jen ¢ast konkrétniho jazykového
kodu, naptiklad pouze jeho percepci.

Obecné Ize fici, ze bilingvni ¢lovék je
ten, kdo zvladne pouzivat dva jazyky pri
komunikaci s ostatnimi a pfirozené je stfi-
dat v rtiznych sociokulturnich prostredich
(spolecenstvech). Neni nutné, aby oba ja-
zykové systémy byly u jedince na trovni
mater$tiny, tedy jeden systém muze byt
dominantni (Stefanik, 2000). Pokud ¢lo-
vék uziva vyse uvedenym zptisobem jazyka
vice, hovofime pak o multilingvismu.

V dobé, kdy je migrace obyvatelstva
velmi bézina, je prirozené, Ze se zvysuje
mnozstvi déti, jejichz rodice jsou kazdy
jiné narodnosti. Tedy kazdy z nich ma jiny
matefsky jazyk, pripadné spole¢né hovori
jesté jazykem tfetim. Tyto déti pak vyris-
taji v prostredi vicejazy¢ném, coz bude je-
jich fe¢ovy vyvoj ovliviiovat. Odhaduje se,
ze v soucasné dobé se bilingvismus tyka jiz
témér poloviny obyvatelstva planety.

Tento trend se nevyhybé ani Ceské re-
publice, i kdyz oproti stattim, jakymi jsou
napiiklad Belgie, Finsko, Kanada ¢i Spo-
jené staty americké, mame s bilingvni vy-
chovou ve vét§sim rozsahu zku$enosti vy-
razné kratkodobé (Stefanik, 2000). Presto
muzZeme i v nasi zemi sledovat v pribéhu
let ménici se pristupy k tomu, jak lze bilin-
gvni vychovu podporovat, a to zptisobem,
aby bilingvni dité¢ nebylo nazirano jako
dité ,jazykové znevyhodnéné® a tim i hute
vzdélavatelné, ale jako jedinec se znalosti
dvou jazykovych koédi. Nize uvedeny text
pracuje s obecné udavanymi tvrzenimi,
ktera se snazi aktualizovat ve vztahu k tren-
diam bilingvalniho vzdélavani. Nejedna se
o odbornou analyzu védeckych vyzkumd,
nybrz o jednoduché, pripadné praktické
shrnuti informaci, jez by mohly byt napo-
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mocny nejen klinickym logopediim a dal-
$im odbornikim, ale i ucitelim ¢i rodi-
¢tim' bilingvnich deéti.

Pretrvavaji myty, jejichz platnost jiz
neni tak zcela nezpochybnitelna. Zkusme
tedy nahlédnout nékteré z nich...

Rika se, Ze....

... opoZdény vyvoj reci

u bilingvnich déti je povaZovén
za naru$enou komunikacni
schopnost.

Uceni se dvéma jazykiim nardz trva pii-
rozené déle, nez kdyz dité vstrebava jazyk
pouze jeden. Proto je zcela béiné, ze bi-
lingvni dit¢ muze byt v kazdém ze dvou
jazykt na niz$i vyvojové trovni nez jeho
vrstevnici s jednim jazykovym kédem. Po-
malej$i tempo osvojovani kazdého ze dvou
jazyku u bilingvnich déti vychazi ze skutec-
nosti, ze stézejni pro osvojeni jazykovych
schopnosti je intenzita zkuSenosti s danym
jazykem. U déti bilingvnich bude nutné
tato zkuSenost s kazdym ze dvou jazykt
mensi nez u déti monolingvnich. Tuto sku-
te¢nost nelze hodnotit jako diagnostickou
jednotku opozdény vyvoj fe¢i (Hoft, Core,
2015).

Je tfeba si uvédomit, ze dité v jednom
vyvojovém obdobi musi zpracovavat dva
¢asto odlisné jazykové kddy - to znamena
dva fonetické systémy, dva lexikony a dva
systémy gramatické. Navic takové dité po-
trebuje Casto pracovat s kontextem, protoze
zkuSenost v kazdém ze dvou jazyku je nizsi
oproti monolingvistim (Costa, Sebastidn-
Gallés, 2014).

Nejnapadnéji se opozdéni jazykového
vyvoje obvykle projevuje v roviné lexikal-
né-sémantické a morfologicko-syntak-
tické. Jejich kvalita tzce souvisi s vékem
ditéte. Lexikon se vyviji téméf cely Zivot.
V gramatickych schopnostech se mohou
dorovnavat bilingvni déti détem mono-
lingvnim zhruba az kolem desatého roku
zivota (Hoff, Core, 2015). V oblasti fonetic-
ko-fonologické a narativni (pragmatické)
mnohdy bilingvni déti svymi znalostmi
dosahuji trovné svych monolingvnich vrs-
tevnika.

Zaroven muize byt napadna diskrepance
mezi percepéni a expresivni slozkou feci.
Percep¢ni schopnosti bilingvnich déti cas-
to vyrazné prevysuji expresivni fecové do-
vednosti. Crivello, Kuzyk (2016) ve svém
vyzkumu u bilingvnich batolat (vék 2 roky)

zjistili, Ze prepindni z jednoho jazykového
kodu do druhého vice stimuluje porozu-
méni feci. U takto malych déti potvrzuji
i Iépe rozvinuté exekutivni funkce a kog-
nitivni schopnosti oproti détem monolin-
gvnim.

U bilingvistti muize nastat tzv. ,tiché ob-
dobi, a to obvykle ve chvili, kdy je druhy
jazyk pridan v prabéhu Zivota. Druhy ja-
zyk je zpocatku vstfebavan skrze aktivni
naslouchani, tedy jeho percepce prevysuje
expresi. Tento stav by mél byt prechodny
a nemél by byt povazovan za naruseny vy-
voj fe¢i. (ASHA, 2017)

Nékteré publikace uvadéji, ze bilin-
gvni déti si mohou osvojovat oba jazyky
ve stejném tempu a kvalité, jako to probiha
u ditéte monolingvniho. Hoff, Core (2015)
tuto skute¢nost nepopiraji, upozornuji ale
na fakt, Ze u bilingvnich déti je velmi Siroké
spektrum variant, jak si jednotlivé jazyky
osvojuji, a je tfeba s nimi pocitat.

U bilingvnich déti tedy mutize byt zcela
prirozené, ze vyvoj v nékterych jazyko-
vych rovinach bude opozdén ve srovnani
s détmi monolingvnimi. Tento prabéh by
vSak nemél byt povazovan za patologii, ale
za vyvojovou zalezitost, kterou lze oceka-
vat. Nejdéle se opozdéni manifestuje pre-
devs$im v roviné slovni zasoby a gramatiky.

Zaroven se u bilingvismu mohou vysky-
tovat obtize pri pfechodu z jednoho jazyka
do druhého béhem konverzace, ¢i sméso-
vani obou jazyku. Vysledky téchto ,,nezda-
fenych® transfertt by opét nemély byt po-
vazovany za patologii jazykového vyvoje.
(ASHA, 2017)

Klinicky logoped by mél byt schopen
odlisit vyvojovou poruchu fe¢i od vyvoje
prirozeného, ovSem specifického pro dité
bilingvni (Arias, Friberg, 2017).

...slovni zdsoba bilingvnich déti
je obvykle snizena oproti jejich
monolingvnim vrstevnikdim.

Pti hodnoceni slovni zasoby u bilingvist
se uplatnuji dva zakladni zptisoby méfeni
slovniku - totdlni a konceptualni. Totdlni
znamena, Ze se sectou vSechna slova, ktera
dité ovlada, oddélené v kazdém z jazykda.
Konceptualni hodnoceni pracuje s tim, ze
zapocitava do détského slovniku pouze ty
slovni polozky, které dité ovlada v obou ja-
zycich.

Hoft, Core (2015) preferuji pri diagnos-
tice vychazet z hodnot totalniho slovniku,
zmapovaného pro kazdy jazyk zvlast. Je
nutné vzit v uvahu, Ze dité je pravdépodob-
né od raného détstvi vystavovano kazdému
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ze dvou jazykd s jinou intenzitou. Autor-
ky uvadéji zjisténi, ze u bilingvnich déti
raného véku (2,5 let) neni vyrazny rozdil
v totélni slovni zdsobé dominantniho ja-
zyka (vys$i expozice jazyku) oproti détem
monolingvnim. Autorky zminuji i zajima-
vost, ze u nékterych bilingvnich déti rané-
ho véku je slovni zasoba vétsi kvantity nez
u déti monolingvnich. Tuto skute¢nost da-
vaji do souvislosti s tim, zZe bilingvni déti
maji schopnost preciznéjsiho fonologické-
ho zpracovani, tedy jsou schopny zachytit
(a uchovat si) vice slovnich vyraza.

V dal$im vyvoji pak samoziejmé docha-
zi ve vy$$i mife k prekryvani a prolindni
slovniktl obou jazykd, a to zptisobem na-
prosto individudlnim, nepredvidatelnym,
bez mozZnosti stanoveni néjakych pevnych
standardii. V1iv ma i zpusob bilingvni vy-
chovy. I proto hodnoceni drovné slovni
zasoby konceptualnim pohledem (dité ma
slovo osvojeno v obou slovnicich) omezu-
je nasi schopnost sledovat vyvoj slovniku
(vkazdém z jazyki) v prubéhu véku ditéte.

Testovani star$ich, tj. devitiletych bi-
lingvnich déti ukazuje na skutecnost, ze
v aktivim pojmenovani, aktivni vybav-
nosti pojmi dle obrazové predlohy zao-
stavaji za svymi monolingvnimi vrstevni-
ky. Bilingvni jedinci maji jednak problém
s presnosti vyhledaného pojmu, nejvétsim
uskalim je pro né ale rychlost vybavnosti.
Ta je proti monolingvnim détem vyrazné-
ji snizena. Deepthi, Nataraja (2016) tyto
vysledky pripisuji tomu, ze bilingvni déti
musi soustfedit svoji pozornost zaroven
na dva lexikony, jsou tak druhym jazykem
»vyrusovany*, proto je rychlost jejich reak-
ce pomalejsi.

White, Malt, Storms (2017) ve své stu-
dii dokladaji, ze lexikony v obou jazycich
nebyvaji vyrovnané ani u dospélych bilin-
gvistt (s ranym bilingvnim vyvojem). Jen
velmi malé procento téchto lidi ma zcela
identické schopnosti v obou jazycich, véet-
né slovniku. Béznéjsi je, Ze jeden jazyk je
uzivan (preferovan) vice nez druhy. Tedy
i slovni zdsoba castéji uzivaného jazyka
bude pravdépodobné kvantitativné i kvali-
tativné na vy3si urovni. Autofi pfipominaji,
Ze oba jazykové kody se u bilingvistt neu-
stale obousmérné ovliviuji. Mira vlivu se
pak odviji od vyrovnanosti v uzivani obou
jazykd.

Taler, Zunini, Kousaie (2016) se za-
métovali na schopnost sémantické repre-
zentace u dospélych bilingvnich. Dochdzi
k zavéru, ze proti monolingvnim jedincim
jsou sémantické schopnosti dospélych bi-
lingvistti na niz$i urovni. Tuto skutecnost
prisuzuji autofi opét radové polovi¢ni



NEJEN PRO LOGOPEDY

zku$enosti s danym jazykem, nez je tomu
u monolingvist.. Monolingvistické séman-
tické reprezentace jsou také podrobnéjsi
a lépe propracované.

Z vy$e uvedenych skute¢nosti Ize usu-
zovat, Ze i u bilingvniho ditéte je tfeba
pocitat s deficity lexikdlné - sémantické
jazykové roviny, které ale Casto prameni
pravé z omezené zkusenosti s konkrétnim
jazykem. Pfi kvantifikaci této zku$enosti
nemohou bilingvni jedinci nikdy doséh-
nout intenzity kontaktu s jednim jazykem
jako lidé monolingvni.

Problémem ¢eské klinické praxe na-
dale ztstava absence standardizovanych
testovych materidlti uréenych ke zhodno-
ceni pasivni a aktivni slozky slovni zasoby
déti. V pripadé dostupnosti diagnostickych
nastroji by u bilingvnich déti bylo nutné
pracovat s jinymi hodnoticimi $kdlami, nez
jaké bychom uzivali pti vyhodnocovani
slovniku déti monolingvnich.

... u bilingvnich déti je vyssi
pravdépodobnost vzniku
specifickych poruch uceni.

V dostupnych zdrojich nebyla nalezena
zadna data, ktera by potvrzovala ptimy vliv
bilingvismu na rozvoj specifickych poruch
ucleni. Christoffels et al. (2014) naopak
zminuji, Ze bilingvni vychova a vzdélavani
podnécuje flexibilitu kognitivnich funk-
ci. ZvySuje zejména koncentraci a rozsah
pozornosti. Pozitivni dopad na kognitivni
procesy lze sledovat jak u rané bilingvnich
jedinci, tak i u osob, které se staly bilingv-
nimi v pozdéjsim véku.

Rozvoj specifickych poruch uceni u bi-
lingvniho ditéte bude zjevné podminén ji-
nou dispozici, nez kterou je dvojjazycnost.
Prubéh osvojovani si trivia u bézného bi-
lingvniho ditéte muze byt, stejné jako vyvoj
fe¢i, zpomalen. Berens, Kovelman, Petitto
(2013) sleduji, jakym zpiisobem je vhod-
né zacit vyuku ¢teni u bilingvniho ditéte.
Zda zpusobem simultdnnim (oba jazyky
zaroven), nebo sekven¢nim (nejdrive jeden
jazyk, poté az druhy). Ve svych vyzkumech
dochazeji k zavéru, ze vyhodnéjsi pro bi-
lingvni dité pfi vyuce Cteni je zapojit oba
jazyky najednou (v poméru 1:1); zaroven
by ovéem méla byt vénovana dostate¢na
pozornost nacviku fonologického uvédo-
movani, a to jiz v predskolnim véku.

... pokud jsou rodice pristéhovalci,
méli by uprednostnit

v komunikaci s ditétem jazyk té
zemé, v které v soucasné chvili
Ziji; rodny jazyk rodici uzivat
méné.

Pokud rodice uzivaji jazyk, ktery neni je-
jich matefskym a ktery neovlddaji plné,
nemohou ani svym détem zprostfedkovat
kvalitni fecovy vzor a ochuzuji své déti
o moznost ucit se jazyk rodny. Je mnoho
divodu, pro¢ by rodi¢e méli u svych déti
rozvijet jejich rodny jazyk, prestoze se po-
hybuji v jiném jazykovém prostiedi. Prede-
v$im pokud dité ovlada svtj rodny jazyk, je
pro néj snazsi osvojit si jazyk dalsi. Pokud
ale rodi¢e nerozviji u ditéte jazyk rodny,
bude i v raném véku zpracovani druhého
jazyka pro dité¢ problematické. Mize pak
nastat situace, Ze dité nebude kvalitné ovla-
dat ani jeden jazykovy kdd. (Kenner, 2017).

Dale je jazyk podstatnou soucasti kultu-
ry rodné zemé¢, tu rodice svym détem jisté
chtéji predavat. Ve chvili, kdy dité¢ ovla-
dé rodny jazyk svych rodi¢t, mohou byt
kvalitnéji navazany S$ir$i rodinné vztahy,
posiluje se tim i etnicka identita ditéte. To
vée pak mimo jiné napomdhd i uspésnosti
ve vzdélavacim procesu.

Pfi zarazeni druhého jazyka v raném
$kolnim véku, kdy se jiz dité¢ napriklad
uci ¢ist v rodném jazyce bez jakychkoliv
komplikaci, je velka pravdépodobnost, ze
mu tato dovednost nebude délat obtiZe ani
v jazyce jiném. Pochopeni principti nacvi-
ku ¢teni, které mu byly predany v rodné
feci, napomaha ditéti tuto zku$enost lépe
aplikovat do jazyka dalsiho (Hoff, Core,
2015).

Autorky déle doporucuji, aby rodice
podporovali kognitivni funkce svych déti
opét v jejich rodném jazyce. Kognitiv-
ni schopnosti se rozvijeji ve vyssi kvalité
ve chvili, kdy je k jejich stimulaci pouzi-
van zejména rodny jazyk, jazyk hostitelské
zemé pak jako doplinkovy. Pfi eliminaci
rodného jazyka a zapojeni pouze jazyka
majority je vyvoj kognice zpomalen.

Ve chvili, kdy dité vyrista v zemi s od-
liSnym jazykem, nez je jeho rodny, muze
zalit preferovat jazyk této zemé a odmitat
matef$tinu. Doporucuje se, aby i pfesto ro-
dice neprestali rodny jazyk pouzivat, a to
i v situaci, kdy jim dité odpovida jazykem
jinym. Stimuluji timto zptsobem porozu-
ménti; dale je vhodné rodny jazyk nabizet
ditéti v raznych podobach (knihy, filmy, se-
tkavani s komunitou i rodinou aj.). Zkrat-
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ka motivovat dité k udrzovani matefstiny
a dopfat mu moznost v budoucnu pocitit
vyhody bilingvismu (Kenner, 2017).

... bilingvni déti by mély byt
vystavovdny obéma jazykim
ve stejné mire.

Je velmi obtizné zajistit, aby dité bylo vy-
staveno obéma jazyktim ve stejné intenzité.
Obecné plati, Ze, ktery jazyk dité vice slysi,
ten se v tu danou chvili i vice vyviji. Pfevaha
jednoho ¢i druhého jazyka muze byt v zi-
voté variabilni. Nezalezi pouze na mnozstvi
podnéti v daném jazyce, ale také na jejich
kvalité¢ (ve smyslu uzivani vSech slovnich
struktur apod.) Pozitivni vliv na jazykovy
rist ditéte ma i zkusenost s vy$$im poctem
mluvéich u konkrétni feci. Podnéty priji-
mané od vice mluv¢ich diky své variabilité
a pestrosti stimuluji jazykovy vyvoj 1épe,
nez kdyz na dité ptisobi komunikac¢ni part-
ner pouze jeden. Zaroven fe¢ové podnéty
od rodilych mluvéich podporuji fecovy
vyvoj ditéte 1épe nez podnéty od mluv¢iho
nerodilého (Hoff, Core, 2015).

Vyvazit uzivani obou jazykd pil na ptl
je tedy velice komplikované, ne-li téméf
nemozné. Dité raného véku bude nejvice
vystavovano fe¢i matky (pfipadné pecujici
osoby). Ve chvili nastupu do predskolniho
zafizeni ptisobi na néj vyraznéji jazyk ma-
jority. Dal$im faktorem je celkové uspord-
dani domacnosti - kolik dospélych hovoii
na dité konkrétnim jazykem, md-li dité
star$i sourozence, ¢te-li mu nékdo pravi-
delné a v jakém jazyce.

Oba jazyky nejsou obvykle ani uzivatel-
sky vyrovnany, a to nejen v détském véku.
Jeden z jazykid byvd dominantni (Costa,
Sebastian-Gallés, 2014).

...bilingvni vychova ditéte mé
sprdvné probihat v modelu jeden
mluvci-jeden jazyk.

Tato strategie byla doporucovana jiz pred
vice nez sto lety (Byers-Heinlein, Lew-
-Williams, 2013). I pfesto, Ze md model
jeden mluvei - jeden jazyk své opodstat-
néni, nelze jej povazovat za jediny efektivni
a doporuc¢ovany pristup k bilingvni vycho-
vé. Existuje mnoho jinych moznosti: jeden
jazyk uziva rodina doma, druhy mimo do-
mov; jednim jazykem mluvi rodina vude
- doma i mimo domov, druhym jazykem se
mluvi ve $kole; nebo muiZe bilingvni vycho-
va probihat tak, Ze pro mluv¢i Zadna pra-
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vidla v uzivani jazyki neexistuji a jedinym
kritériem je momentalni situace (nalada,
pritomnost dalsich osob atp.).

Zasadni pro bilingvni vychovu neni je-
den konkrétni zptisob, ale kvantita a kvali-
ta expozice ditéte urcitému jazyku. Kvan-
titativni hledisko naptiklad znevyhodiiuje
model jeden mluv¢i-jeden jazyk v pripadé,
ze jeden z mluvcich travi s ditétem vyraz-
né méné Casu (napft. otec pfichdzi domil
velmi pozdeé). Kvalitativni hledisko znamend
zpuisoby uzivdni jazyka (vypravovani, ¢teni,
zpév, naslouchani...). Zasadni je potfeba
ditéte dany jazyk uZivat. Dité musi ziskat
- byt podvédomé - pottebu komunikovat
obéma jazyky. Mnoho odborniki proto
doporucuje, aby ,slab$imu“ (tj. socidlné
minoritnimu) jazyku bylo dité vystavo-
vano co nejcastéji, aby tim nedoslo k jeho
vytrdceni (Pearson, 2008). Jak totiz dité
roste a ziskava vétsi znalosti jazyka vétsino-
vé spolecnosti a za¢ind jej uzivat ve $kole,
muze mit tendenci znalost minoritniho ja-
zyk ztracet (prestava mit potfebu komuni-
kovat jazykem mens$iny) (Grosjean, 2010).
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META, o.p.s. je neziskova organizace, kterd
od roku 2004 podporuje cizince a déti s od-
liSnym matefskym jazykem ve vzdélavani
a pracovni integraci. Nabizi také podporu
pedagogiim a $kolam, pokud fesi specifické
potieby déti a zakd s odlisnym materskym
jazykem. Vzdélavaci zatizeni v CR navité-
vuje od predskolniho po stfedni vzdélavani
vice nez 30 000 déti a zakt pochazejicich ze
zahrani¢i. Také pro né plati povinna $kolni
dochazka. PhDr. Linhartovd v METE pu-
sobi od roku 2013 a zaméfuje se na oblast
podpory pedagogti matefskych $kol. Vede
seminafe pro pedagogy, poskytuje pora-
denstvi a metodickou podporu, vytvari
metodické materidly. Je autorkou meto-
dické prirucky Déti s odlisnym matefskym
jazykem v matetskych skolach.

Dochézi k Véam klienti

i z bilingvalnich rodin?

Ano ur¢ité, socidlni sekce pracuje s nejriz-
néj$imi rodinami, které potfebuji pomoc
z divodu jazykové bariéry v ramci vzdéla-
vactho systému ¢i zaméstnavani. Jsou mezi
nimi i déti a mladi lidé z bilingvniho pro-
stfedi. Nedostate¢na znalost ¢estiny détem
Casto plisobi obtize ve $kole, maji mensi
slovni zdsobu, délaji gramatické chyby. Pe-
dagogicka sekce také mnohdy fesi nejriiz-
néjsi situace bilingvnich déti ve $kolach,
téma bilingvismu se objevuje i v nasich
seminarich pro pedagogy.
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Jak konkrétné miiZete pomoci/
pomadahate lidem, pro néZ neni

Cestina materskym jazykem?

Nabizime kurzy ¢estiny pro dospélé v pri-
béhu roku a letni intenzivni kurzy pro déti
$kolniho véku.

Nase organizace ma dvé hlavni sekce - pe-
dagogickou a socidlni.

Pedagogickd sekce se vénuje metodic-
ké podpore pedagogli, nabizime zdarma
poradenstvi pti praci s détmi s odliSnym
matefskym jazykem, seminare, metodické
materialy, publikace a provozujeme webo-
vé stranky www.inkluzivniskola.cz s ¢lanky
k tématu.

Socialni sekce se zaméfuje na praci pfimo

s rodinami a pracovnici pomahaji v situa-

cich spojenych se vzdélavanim ¢i zamést-

navanim.

Rodindm tedy poskytujeme naptiklad:

> poradenstvi ve sféfe vzdélavani;

> asistenci pfi zapisu na zakladni
a stfedni skolu;

> zprostiedkovani komunikace mezi
ditétem/rodici a $kolou ¢i dal$imi
relevantnim institucemi - doprovod
socialnich pracovniku (pfipadné
dobrovolnika/-ce) do $kol nebo
na trady;

> pomoc pfi procesu nostrifikace
dosazeného vzdélani;

> zajisténi tltumoceni na konzultaci
ve $kole;

> poradenstvi pfi vybéru stfedni $koly
(SS), vyssi odborné koly (VOS),
vysoké gkoly (VS);

> informace o pfijimacich zkouskach,
ptipravnych kurzech;


http://www.inkluzivniskola.cz
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> pomoc pti podani ptihlasky do MS, ZS,
SS, VOS, V§;

> zprostfedkovani dou¢ovani pro zaky
zékladnich a stfednich skol, ktefi
maji jazykovou bariéru (doucovani
v riznych predmétech, pomoc
s pripravou na ptijimaci zkousky);

> pomoc pti podavani zadosti o udéleni
stipendia apod.;

> pomoc pti feSeni problémi spojenych
se samotnym studiem.

Co nabizite predskolnim détem

v rémci osvojeni cestiny?

Jazykové kurzy pro predskolni déti v sou-
¢asné dobé nemdme, cilovou skupinou
pedagogické sekce jsou (na rozdil od té so-
cidlni) pedagogové. V oblasti predskolniho
vzdélavani se intenzivné vénuje metodické
podpore matefskych skol. Materskym $ko-
ldm na seminarich ukazujeme cestu, jak re-
alizovat jazykovou podporu pfimo ve tfidé.
Déti s odlisnym matefskym jazykem spa-
daji do skupiny déti se specidlnimi vzdéla-
vacimi potfebami, a tudiZ se na né vztahuji
podptrnd opatfeni ¢lenéna do péti stup-
ni. Tyto déti vétdinou spadaji do 2. nebo
3. stupné podpory a v obou stupnich je
moznost 4x15 minut Cestiny jako druhého
jazyka (CDJ) tydné. To znamend, Ze po-
kud dité ptijde na vy$etfeni do SPZ, méize
dostat toto podpurné opatieni, a matefské
$koly ziskaji finan¢ni prostfedky na odmé-
nu pedagoga, ktery toto realizuje. Vyuka
CDJ pak muize probihat naptiklad 2x tydné
30 minut pro vice déti s OM] naraz v kurzu
¢estiny. Vedeni takového kurzu neni snad-
né a vyzaduje specifické dovednosti, proto
na semindfich nabizime metody, konkrét-
ni ¢innosti a postupy, jak tyto kurzy rea-
lizovat a systematicky rozvijet ¢estinu déti
ve vSech jazykovych rovinach.

Pedagogiim také nabizime individual-
ni poradenstvi pfi konkrétnich situacich
v dané tiidé. Tématu osvojovani Cestiny je
vénovana z velké ¢asti také obsahla meto-
dicka prirucka Déti s odliSnym mateiskym
jazykem v matefskych Skoldch, kterd brzy
vyjde tiskem a bude ke koupi. Mame také
metodicky portal www.inkluzivniskola.cz

S jakou poptavkou se na Vas

obraceji rodice ci skola

nejcastéji a v jakém véku?

Rodice casto hledaji vhodnou s$kolu pro
dité ¢i fe$i néjaké obtize spojené se vzdé-
lavanim déti. Casto také maji zajem o kur-
zy &estiny pro déti. Skoly se na nds obraci
s riznymi tématy z praxe. Aktualni je ted
zména legislativy a systém podptrnych
opatfeni. Dalsi typy dotazi se odvijeji

od jednotlivych stupnt $kol. V matefskych
Skolach je napriklad casté téma obtizna
adaptace ditéte a problémy s jeho zapoje-
nim do skupinovych ¢innosti, mnohé pe-
dagogy trapi i nedostate¢na uroven cestiny
ditéte v souvislosti s nastupem do ZS.

Na zékladnich $koldch je pozornost
vice zaméfena na zvladani uciva a zapoje-
ni do vyuky, prospéch a hodnoceni zaka
a dalsi. Na v8ech stupnich $kol je hlavaim
tématem (ne)znalost ¢estiny téchto déti.

Existuji obdobné organizace, které se
zabyvaji ¢estinou pro cizince v détském
¢i predskolnim véku (CIC a dalsi)?
META: letni intenzivni kurzy cestiny
pro skolaky 6-11 let, 12-16 let; pfiprava
na stfedni $kolu - ro¢ni kurz pro déti 14-
20 let (Click with school) - ve spolupraci
s CIG;

Integracni centrum Praha: kurzy cestiny
pro déti 4-6 let, 7-13 let;

InBaze: vikendové kurzy ¢estiny pro Skola-
ky (1. stupen Z8);

Poradna pro integraci: kurzy cestiny pro
$kolaky (zacatec¢nici a mirné pokro¢ili);

CIC: kurzy cestiny pro déti z 6. - 8. tridy;
rodinné kurzy zameéfené na Skolni prostre-
di - pro rodice a déti star$i 7 let; ptipra-
va na stfedni $kolu - ro¢ni kurz pro déti
14-20 let (Click with school).

S jakymi odborniky nejvice
spolupracujete u bilingvalnich

klientti ¢i cizincid?

Spolupracujeme naptiklad s pedagogicko-
-psychologickymi poradnami, s logopedy
¢i specialnimi pedagogy (pokud se na nas
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obrati, zajimaji se o nase seminare, ¢i jsou
zapojeni do feSeni situace konkrétniho di-
téte).

Co Vam nejvice chybi v oblasti
problematiky bilingvismu ¢i osvojovani
Cestiny jako druhého jazyka?

Chybi rtazné véci, zalezi, z jakého uhlu se
na dané téma divaime. Budu ted mluvit pte-
devs$im za oblast predskolniho vzdélavani.
Umime si napriklad predstavit pruznéjsi
legislativni podminky. Déti pro ziskani
podptrnych opatfeni nejprve musi do SPZ
a objednaci lhity jsou nékdy velmi dlouhé,
zfejmé tedy nemaji dostate¢nou personalni
kapacitu a mnohdy také poradny tdpou pri
udélovani podptirnych opatfeni. Tento sys-
tém je novy a vSichni aktéti si na néj teprve
zvykaji. Zatim se stava, Ze naptiklad dité,
které viibec nerozumi cesting, tézko zvlada
pobyt v MS a pottebuje asistenta pedagoga
predev$im v zac¢atku dochazky, se ho docka
az v horizontu nékolika mésici, pokud vii-
bec. Na druhou stranu je skvélé, ze témto
détem jsou ted podpiirna opatfeni prizna-
na a mohou ziskat mimo jiné 4x15 minut
vyuky cestiny tydné (pokud rodice oprav-
du dorazi s détmi do SPZ). Vyvstdva tim
vsak dalsi dalezity aspekt daného tématu
- jak vyuku cestiny realizovat. Pedagogo-
vé toto ¢asto nevédi, chybi jim informace,
podklady a materidly k tomu, aby jazykova
prace s détmi méla dobry efekt. Chybi tedy
odbornici na tuto oblast pfimo na $kolach
a také ¢as pedagogu, ktery mohou témto
détem vénovat. Priprava kvalitnich lekci
Cestiny pro déti stoji spoustu usili a také
Casu, ktery pedagogové casto nemaji kde
brat, a nejsou za tuto praci dostate¢né
ohodnoceni.


http://www.inkluzivniskola.cz/
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HOVE CIZOJAZVENE A BILNGUN
DETI POTREBUJ] POMOC...

V Ceské republice, stejné jako jinde v Ev-
ropé, je mozné potkat lidi réiznych narod-
nosti a jazykd. Pokud zde zaloZi rodinu,
jejich déti casto dochazeji do predskolnich
zafizeni a vét§inovy jazyk na né prirozené
pusobi. Nékteré komunity ale mohou byt
uzaviengj$i a prinik ceského jazyka pak
neni dostacujici. Jesté horsi byva situace,
kdy k nam pricestuje rodina s détmi, pro
které je Cesky jazyk zcela cizi, a pottfebuji
od nasi spole¢nosti koncep¢né pomoci.

Déti s neosvojenym Ceskym jazykem
nemaji jednoduchou situaci. Kurzy ceské-
ho jazyka jsou Casto nabizeny az v ramci
nékterych zdkladnich skol ¢i je pomoc spe-
cidlnich pedagogil a asistentil nabizena az
s povinnym vzdélavanim. Vzdélavani zaka
cizincti fe$i §20 $kolského zdkona, proble-
matika téchto zaku je v kompetenci NIDV,
viz odkazy na konci ¢lanku.

Pred zahdjenim $kolni dochdzky jsou
cilené programy pro déti s neosvojenym
¢eskym jazykem casto nedostupné.

K nam, klinickym logopediim, se takové
déti dostavaji ¢asto v predskolnim véku ¢i
tésné pred nastupem do $koly. Divodem
byva otazka zralosti a diferencidlni
diagnostiky.

Oslovila jsem nékolik odbornikd, ktefi
popsali svou zkusenost s bilingvalnimi kli-
enty.

Jakékoli sdilend zkuSenost je velice di-
lezita a za spolupraci vSem dékuji, jelikoz
bylo i hodné oslovenych, ktefi se s touto
problematikou setkavaji, ale vzhledem
k nekoncepénim fe$enim na svych praco-
vistich se podélit o zku$enosti radéji ne-
chtéli. Nicméné i informace, Ze pomoc pro
bilingvalni klienty je u nés v Ceské republi-
ce neprehledna a nedostacujici, je téZ velice
diilezita.

Na téma bilingvismu u déti se mnoho
oslovenych Pedagogicko-psychologickych
poraden vyjadtilo shodné. Pro ilustraci si-
tuace bych rada uvedla komunikaci s pani
feditelkou PhDr. Alenou Kostelnou z Pe-
dagogicko-psychologické poradny, Ostra-
va-Zabreh.

“Zminéné téma bilingvalnich klient
neni pro nas bohuzel jednoduché pro svoji
riznorodost. Ukazuje se, Ze ani $koly ne-
jsou vzdy uplné pripravené pracovat s za-
ky-cizinci nebo s détmi z bilingvalniho
prostredi.

V PPP se objevuji klienti z bilingval-
nich rodin, v ¢ase jich zfejmé bude i pti-
byvat. Ted z posledni doby jsou to naprt.
déti v predskolnim véku. Jeden z rodicu je
cizinec, Ziji v zahranidi, nyni fesi $kolni do-
chézku, stéhuji se do Ceska a fesi zaclené-
ni ditéte do kolektivu v MS nebo ZS. Déti
nemuseji mit dostate¢né zvladnuty jazyk
(nékdy ani jeden), kterym se doma hovoti,
nebo preferuji jen jeden, napt. anglictinu,
obtizné navazuji kontakt s vrstevniky.
Rodice se na nas obraceji s zadosti
o posouzeni jazykové vyspélosti a urovné
ditéte; Skoly pak s pozadavkem na zara-
zeni do $koly a nastaveni prace s zakem,
doporuceni podptirnych opatfeni pro tyto
zaky, v¢etné podpory persondlni. Vzdy se
snazime vychazet z aktudlni situace, drov-
né ditéte, pripadné zdka v ZS. Doporucu-
jeme $kole i rodi¢tim predevsim podporit
znalost a osvojeni ceského jazyka (vyuka
ve Skole, vzdélavani v riiznych institucich).
Problémem nékdy byvd, Ze rodina castéji
méni prostiedi, stéhuje se. Prace s touto
skupinou, vetné cizincd, je pro nas stale
hure uchopitelnd. Nemdme metody, nejsou
zcela zfejmé nastavené kompetence (Skola,
PPP, SPC, logopedie), ani moznosti pod-
pory témto détem-zakiam ve $kolach. Nebo
s nimi nemame je$té takové zkuSenosti
a hledame spolu se $kolami moznosti, jak
s témito klienty pracovat. Jakékoli sdileni
zkuS$enosti a praxe ostatnich specialistii je
pro nas velice cenné.

Psychlog a feditel Psychologického
centra Duhovka (PcD) Mgr. Petr Sobra je
k dispozici détem, rodi¢im i zaméstnan-
cim. PcD je soucasti cesko-anglického
vzdélavaciho systému Duhovka, ktery na-
bizi propojené vzdélavani od predskolni-
ho véku az po dospélost (3-19 let). Skoly
na sebe vnitfné navazuji a umoznuji tak
détem plynuly presun z niz§iho na vyssi
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stupen. Duhovka nabizi cesko-anglické
vzdélani vychdzejici prevdiné z metody
Marie Montessori.

»Za tu dobu, co pracuji v Duhovce, jsem
zaznamenal, Ze byt podporou pro bilingvni
(obcas dokonce trilingvni) zaky a jejich
rodinu mize byt v Praze a dost pravdépo-
dobné celé¢ CR relativné naro¢ny problém.
Studenti u nas maji vétsi rozptyl rodinnych
jazykd, hovoti anglicky, hebrejsky, ¢insky,
vietnamsky, rusky, némecky, srbsky, $pa-
nélsky.

Vyhody bilingvismu jsou zfejmé. Jsou
ale i situace, kdy bilingvni vychova nepro-
spiva. Setkal jsem se s détmi, které mély
problém se soustfedit a reagovaly impul-
zivné, nepiiméfené v kazdodennich si-
tuacich. Doporucil jsem rodi¢im mluvit
na déti jejich rodnym jazykem, coz byla
Cedtina.

V moment¢, kdy ucitel diky své zku-
$enosti rozpozna projevy chovani (uceni)
podobné napriklad specifickym porucham
uceni, je relativné slozité ovérit diagnostic-
kymi néstroji, o jakou poruchu se jedna,
ptipadné, jak s zakem pracovat, aby mohl
predvést své schopnosti a ddl se rozvijet.
V CR v podstaté pedagogicko-psycholo-
gické poradny nedisponuji testy jinymi nez
v Ceském jazyce. Alespon z mé prozatim-
ni zkuSenosti. Situaci jsme obvykle nuceni
fesit pfes odbornika, ktery je schopen za-
davat testy v jiném jazyce, nejcastéji v an-
glictiné. Nicméné takto vyhodnocované
testy samoziejmé nemohou byt tfedné po-
tvrzeny, a proto napiiklad nemtzeme zadat
o podporu na asistenta pro dité.

Urcité bychom jako bilingvni systém
s rodic¢i riznych narodnosti pfivitali spo-
lupraci s odbornym pracovistém, které by
ndam mohlo poskytnout podporu v této
oblasti”

PhDr. Lenka Krej¢ova Ph.D. je psycho-
lozkou, vyucuje na katedfe psychologie
FF UK v Praze a pusobi v nestatni nezis-
kové organizaci DYS-centrum® Praha, z.u.
(www.dyscentrum.org). Je autorkou ¢i
spoluautorkou knih Metody a postupy po-
znavani zdka (pedagogicka diagnostika),
Néro¢né matefstvi, Psychologické aspekty
vzdélavani dospélych, Z4ci pottebuji pre-
myslet a dalsi.

S pani doktorkou jsme probiraly moz-
nosti, které nabizi DYS-centrum, kde je
pani doktorka Krejcova reditelkou a zaro-
ven terapeutkou také pro bilingvalni kli-
enty ¢i cizince. Domnivame se, Ze ve svych
moznostech nabizenych sluzeb jsou
v DYS-centru ojedinéli. V DYS-centru
nabizeji diagnostiku specifickych poruch

uceni v angli¢ting, pfipadné diagnostiku
v Cedtiné a zpracovani zpravy z vySetfeni
v angli¢ting, kdyz jde o klienty s ¢estinou
jako matefstinou, ktefi dochdzeji do ang-
lickych a americkych skol.

“Diagnostika SPU je tzce vazana
na ovladani matefského jazyka, takze zce-
la spolehlivé Ize provadét diagnostiku nd-
stroji, které maji k dispozici, jen u rodilych
mluvéich. Nicméné orientacni informace
se v DYS-centru snazime ziskat i u klientt
s jinymi jazyky, pokud v angli¢tiné probihd
jejich vyuka. Specificky pristup, ktery na-
bizi DYS-centrum, je tzv. dynamicka dia-
gnostika. V tomto pripadé nejde o stano-
veni diagnozy, ale o zmapovani potencialu
déti a moznosti jejich rozvoje v interakci
s vychovateli, resp. uciteli. Tyto postupy
jsou tzv. culture-free, takze hovori-li klienti
anglicky, tak je s nimi diagnostiku mozné
realizovat. Ziskané informace umoznuji
vhled do potteb déti, za jakych podminek
se uci, z ¢eho prament jejich chyby, co jsou
jejich silné stranky.“ Dr. Krej¢ova uvadi, ze
sice nedojde ke stanoveni konkrétni dia-
gnozy, ale za sebe vnima postupy dynamic-
ké diagnostiky jako podstatné vyhodnéjsi
pro volbu vhodnych interven¢nich postu-
pu pro pomoc klientim.

Kromé diagnostiky jsou v DYS-centru
schopni alesponn v omezeném mnoZstvi
(dvé terapeutky zvladaji vést terapie i v an-
gli¢tiné) nabizet pribéznou praci s anglicky
hovoticimi klienty. Zpravidla jde o nacvik
ucebnich postupti, tréninky kognitivnich
funkci, nacvik ¢teni s porozuménim apod.
Jak fikd dr. Krej¢ovd, nemaji sice v DYS-
centru k dispozici didaktické pomticky pro
reedukace v anglic¢ting, ale snazi v tomto
sméru alespon improvizovat za vyuziti po-
muicek ¢eskych.

PhDr. Jana Schaeferova, klinickd logo-
pedka z Prahy 9, ma s détmi cizinct a bi-
lingvnimi détmi cetné zku$enosti. “Vy-
chazime z potteb klientil a snazime se jim
nabidnout sluzby, které nas «mikroregion»
vyzaduje. Praha 14 je velkd okrajovéjsi ¢ast
Prahy a Zije zde mnoho narodnostnich
mensin. Rodice déti, které k nam dochazeji
na logopedii, ¢asto maji sami obtize s Ces-
kym jazykem, coz pak negativné ovliviiuje
terapii a nasledné upevniovani v domacim
prostfedi. Doma hovorii vét§inou rodnym
jazykem, komplikaci pak byva jiny jazyk
druhého rodice. Cesky déti hovoii pouze
ve $kolce, ale to je nedostacujici. Do pri-
pravnych nebo spise 1. tfid pak nastupuji
bez dostate¢né znalosti jazyka, ve kterém
je vedena vyuka. Stavd se také, ze déti
zvladnou foneticko-fonologickou rovinu
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pomérné rychle, ale obtize v ostatnich ja-
zykovych rovinach pretrvavaji. Druhou
skupinu pak tvori déti, které maji od pedi-
atra diagnézu opozdéného vyvoje feci, a je
velmi obtizné rozpoznat, zda je skute¢né
fe¢ opozdéna i v rodném jazyce. Dalsi, kdo
také vyhleda nasi pomoc, jsou rodice déti,
které maji angli¢tinu jako matefsky jazyk,
doma cesky viceméné nemluvi, pfestoze
v Cesku zij, ale upfednostiuji komunikaci
v cizim jazyce. Z divodu potfeby fesit tuto
situaci, kdy stale pribyvaji bilingvni klien-
ti, jsme se rozhodli nabidnout Kurz vyu-
ky ceského jazyka. Je urcen détem, které
nemaji ¢estinu jako rodny jazyk. Duraz je
kladen na zvladnuti ceského jazyka v mlu-
veném projevu. Chceme, aby déti z jazy-
kové odlisného prostedi spliiovali PRED
nastupem do $koly jazykové kompetence,
a tedy plynule zvladaly jazyk, kterym se
na zakladni $kole vyucuje”

Dilezité je zminit zakon o vzdélavani
zakh cizincl fesi §20 $kolského zakona,
problematika téchto zaku je v kompetenci
NIDV. Odkazy MSMT www.msmt.cz ci-
zinci.nidv.cz

Uplny seznam uebnic s jejich anotace-
mi a doporucenimi pro vyuku je k dispozi-
ci na www.msmt.cz

Dile existuje napriklad e-learningovy
kurz s nazvem ,,Sociokulturni kompetence
pro pracovniky Skol a Skolskych zafizeni®
(bud v rozsahu 150, nebo 300 hodin) je
mozné se prihlasit pres Centrum celoZivot-
niho vzdélavani na UJEP v Usti nad Labem.

Z uvedenych rozhovort je zfejmé, ze
odbornici zac¢inaji reagovat na potiebu
bilingvnich a cizojazy¢nych obyvatel v CR
osvojit si Cesky jazyk. Je to ale evidentné
obor, ktery je teprve v za¢atcich. Doufam,
Ze specialistd na multilingvismus bude
v systému klinické logopedie piibyvat.


http://www.dyscentrum.org/
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/vzdelavani-zaku-cizincu
http://cizinci.nidv.cz/
http://cizinci.nidv.cz/
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/test
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Rozhovor S Bc. Petrou Holubovou, zastupkyni
reditele pro macerskou Skolu, Zakladni Skola
a materske skola Smotkova v Praze 12

Bc. Petra Holubova je zastupkyni fe-
ditele pro matefskou g$kolu, Zaklad-
ni Skola a matefské $kola Smolkova
v Praze 12. Zajistuji vzdélavani déti dle
Skolniho  vzdélavaciho programu MS
Smolkova ,,Barevny svét“ Uzce spolupra-
cuji s Agenturou META, Proxima sociale.
(mssmolkova.cz)

Proc¢ zrovna vase skola zvolila, Ze

se bude zamérovat na cizince?

Jsme blizko centra SAPA (www.sapa-pra-
ha.cz)! a tam je velka vietnamska komuni-
ta. Dale mame ve Skole hojné€ zastoupenou
ukrajinskou komunitu, Moldavany, Viet-
namce, Rusy, Cifiany a Ird¢any atd. Mame
23% déti s jinou statni pfislusnosti, celko-
veé pak 25 % déti s odliSnym matetskym ja-
zykem, které mluvi &esky poprvé az v MS
nebo maji ¢estinu jako druhy jazyk.

To je velmi pestra skala. Jak resite
rozdeéleni do jednotlivych tfid?

To musi byt velmi ndrocné.

Je to naro¢né. Jedno kritérium je takové,
aby v dané tfidé mélo dité alespor jednoho
kamardda, ktery mluvi stejnou feci, jelikoz
MS navitévuji déti jiz od 3 let. Pokud se
to nepodafi, tak se snazime, aby méli po-
dobny jazyk. Obcas neni uplné jednoduché
spojit dohromady déti ze zemi, kde je poli-
ticky problém, napfiklad u Rust a Ukrajin-
ctt nebo u Rusti a Moldavanti.

! SAPA Praha je obchodni a kulturni centrum
vietnamské komunity

Kolik déti u vas tedy narazi
na jazykovou bariéru?
Aktudlné 38 déti.

Jak to vnimaji ceské déti?

Tim, Ze je tento systém u nas dlouho za-
béhnuty, nevznikaji Zddné vyrazné problé-
my. Rodice s tim pocitaji.

Mate néjakou vyraznéjsi

podporu od stdtu nebo néjaké
neziskové organizace?

Spolupracujeme s agenturou Meta, ktera
nam poskytuje preklady a poskytuje me-
todické vedeni pedagogi, kurzy v oblasti
specifické prace s détmi, zajistuje prekla-
datele pro individualni schizky, pro tfidni
schlizky. Vyuzivdme moznosti pfekladu
materialll pro rodice (veskeré dokumenty
mame pielozeny do péti jazyktl), vyuZziva-
me moznost tlumo¢nikl pfi individualnich
schiizkach s rodi¢i. Nechali jsme prosko-
lit vSechny zaméstnance, aby védéli, jaké
komunikacni strategie zvolit, jak k détem
cizincl pfistupovat. S détmi z jiného jazy-
kového prostiedi je potfeba komunikovat
vSemi dostupnymi prostfedky (pedagogo-
vé jsou proskoleni pro pouzivani metody
KIKUS?). Proxima sociale piisobi na ZS,
nabizi odpoledni volnocCasové aktivity
pro $kolni déti z prvniho i z druhého stup-
né i pro predskolaky — vylety po Praze
a po okoli s kamarady, kteti nehovoii Ces-
ky, individualni poradenstvi v socidlni ob-
lasti. Centrum pro integraci cizincti nabizi
kurzy pro lektory, poradenstvi, orientuji se
spiSe na dospélé, ktefi se mohou tcastnit
vyuky cestiny v nizkoprahovych kurzech.
Integracni centrum pro cizince nabizi
moznost vyuziti prekladatelii, poradenstvi
v socialni oblasti. Pedagogové se iCastni
Skoleni od NIDV?, které nové nabizi me-
todickou podporu pro pedagogy v oblasti

2 Metoda podpory déti pfi uceni se novému jazyku,
v jinojazy¢ném prostedi, pomoci obrazkovych karet
* NIDV - Narodni institut dal$iho vzdélavani
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prace s détmi. Nabidky vSech organizaci
vitame a aktivné vyuzivame. Informujeme
rodi¢e o moznostech kurzil ¢estiny, vétSina
rodin z vietnamské komunity vibec neu-
mi Cesky. Pak se to jest¢ komplikuje i tim,
ze lidi z jizniho a severniho Vietnamu ne-
komunikuji mezi sebou. Mame moznost
Cerpat finan¢ni prostfedky na asistenty
pedagogi pro déti — v MS mame v sou-
Casnosti 3 asistentky, z toho 1 bilingvalni,
ktera uzce spolupracuje s rodinami déti
z vietnamské komunity (zajistuje piekla-
dy po telefonu, pfi osobnich schizkach,
pomaha pedagogtim vést rozhovor s rodici
déti ohledng jejich pokrokdi v MS, v pro-
blémovych situacich).

Kdyz je u vas ve skole takovito
riizznorodost a i komplikované
vztahové situace, poradate néjaké
projekty, které by mély za cil

vzdjemné sbliZeni riznych komunit?
Na zacatku détem prichystame individual-
ni plany. Zjistime, jaké maji schopnosti, do-
vednosti, co uméji a co ne. Postupné zava-
dime rtzné aktivity, napiiklad Vietnamsky
tyden, ve kterém se déti seznamuji s kultu-
rou nasi nejvétsi komunity, ale souc¢asné se
porovnavaji odli$nosti kultur vSech casti
svéta. Ziucastiiujeme se Dne Zemé, ktery
podporuje spolupraci vSech déti v rtiznych
oblastech. Vét$inou jde o sblizovani déti
a kultur v prabéhu celého $kolniho roku.
Akce rodic¢t a déti na $kolni zahradé, spo-
le¢né zpivani a posezeni u ohynku, spo-
le¢né oslavy rtiznych svatka béhem celého
roku - seznamujeme se s riznymi tradice-
mi, déti nosi z domova netradi¢ni predmeé-
ty, narodni kroje, fotografie z oslav, povida-
me si o odli$nostech u nas a ve svété.

Asi musite resit i kulturné-
etnografické problémy...

Ano, téch je také hodné. Musime hodné
véci vysvétlovat. Napriklad lidé z Vietna-
mu dostanou informaci o dobé provozu
MS 6:30 - 17 hodin a snaZi se tuto dobu
striktné dodrZovat, potom se divi, jak to
maji déti v MS néaro¢né, ze tam museji byt
tak dlouho. Pokud nékteré véci plné nedo-
drzuji, musime volit formu nafizeni, které
pak respektuji. Vnimame, Ze nékteré déti
jsou stresované kulturni rozdilnosti. Nej-
téz$i obdobi jsou prvni dva mésice, kdy
déti maji vyraznéj$i emocné-behavioralni
obtize.

Mate na skole specializované
pracovniky, ktefi s témito

obtizemi pracuji, at klinického
psychologa, skolniho poradce nebo
dokonce psychoterapeuta?

Bohuzel nikoho takového zatim v MS ne-
mame, ale usilujeme o to. Na ZS funguje
$kolni poradce. MSMT v soucasnosti na-
bizi podporu pro Skoly formou $ablon,
ve kterych lze zddat o psychologa, socialni-
ho pedagoga, specidlntho pedagoga, chivy
atd. Snazime se ziskat specidlniho pedago-
ga, socialniho pedagoga, protoze rodiny
cizinci ¢asto pottebuji vyraznou pomoc.

Integracni centrum, agentura Meta
nemohou tyto sluzby nahradit?

Mohou a ¢asto to délaji, museji se na né ale
obratit rodice individualné. My jako $kola
mizeme rodi¢im doporucit postup, dét
kontakty atd., ale pokud rodice tuto nabid-
ku nevyuziji, $kola s tim nemize nic udélat.
Naptiklad pokud potfebujeme vysetteni
v poradné, mohou si rodic¢e zazadat o tlu-
moceni a Casto to neudélaji.

Co se déje v pripadé, Ze si

zdkonny zdstupce ditéte

o podporu a pomoc nezazada?

Pokud zakonny zastupce neni ochoten spo-
lupracovat a dité strada, nabaluji se rtizné
dals$i problémy, obracime se na OSPOD?,
ktery situaci fe$i pfimo v rodiné. Oblast
pomoci a podpory je velice $irokd, z toho
vznikd mnoho nedorozuméni, pokud to
rodina a $kola véas nepodchyti, zacinaji se
problémy postupné nabalovat. Napriklad
pti vySetfeni ditéte v PPP mize asistovat
tlumo¢nik.

Déti si prochazeji uréitym fazemi
adaptace na nové prostiedi, v téchto ob-
dobich jsou i zvySen¢ agresivni, nékdy
apatické, jelikoz si nedovedou poradit ze
zcela novym kulturnim prostfedim. Jak
to vysvétlit nekomunikujicim rodi¢im?
Stresujici pro rodice je i podavani zadosti
o prodlouzeni trvalého pobytu, néktefi za-
daji neuspésné o ude€leni obCanstvi, z eko-
nomickych divodi se museji vratit zpét
i s détmi, které si postupné zvykly na nové
prostiedi, jazyk...Mezi dalsi potize patii
i to, ze rodi¢ z divodu jazykové bariéry
(i neznalosti pisma - latinky) nezna skol-
ni fad naSeho zatizeni, pak vznikaji rizné
komplikace, které muze vysvétlit rodi¢tim
tlumo¢nik nebo interkulturni pracovnik —
porozuméni pii vypliovani dokumentt
skoly, platebni lhity, uhrady, doba provozu
skoly, vyzvedavani déti, pobyt nemocného

4 OSPOD - Organ socialné-pravni ochrany déti
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ditéte v MS atd. V MS se snazime o pod-
poru déti kazdy den, ale to neni dostacujici,
musi se zapojit i rodina.

Predpokladam, Ze ve vétsiné

pripadii se zakonni zéstupce

snazi spolupracovat nebo ne?

Je bohuzel bézna praxe, Ze mnoho rodin
nenavaze spolupraci. Casto si rodiny po-
mahaji vzdjemné ve své uzaviené komunité
a to povazuji za dostate¢né. Jsou evidova-
ni na Ministerstvu vnitra, ale pokud chté-
ji vyuzit dal$i moznosti socialni pomoci
a podpory, museji se sami aktivné snazit.
Vétsinou maji rodiny dlouhodoby pobyt,
ale Zadost o obcanstvi si podd mensi ¢ast.

Jakou mate zkusenost s tim, jak rodice
pristupuji k vyuce ceského jazyka?

To je dobra otdzka. Ve zminéném centru
SAPA se sice vyucuje Cesky jazyk, ale tam
se dostanou déti, az kdyZ jsou na prvnim
stupni 7S. Vnimam rozdil mezi tim, kdyz
dité navitévuje MS - rodice maji pocit, ze
Cestinu slysi cely den, o nic nejde, naudi se
vSe poslechem a Ze je to postacujici. Ro-
di¢im neustdle doporuc¢ujeme vyhledani
rodilych mluv¢i, napt. ,,éeské tety, ,hlidaci
Ceské babicky“ pro snaz$i komunikaci dité-
te, reagovani v béznych situacich. Ne vidy
se nase doporuceni setkavaji s uspéchem.
Nabizi se sice riizné kurzy ¢eského jazyka,
ale u mnoha cizinct je to i otazka duvéry
a je velmi tézké tyto rodiny motivovat a je-
jich davéru ziskat. Zdkladnim cilem tedy je
ziskat kvalitni vzdjemny vztah a pak teprve
muizeme nabizet dal$i moznosti edukace.
Pozitivni roli v tomto ohledu plni viet-
namsti asistenti, ktefi ¢aste¢né supluji roli
interkulturniho pracovnika. Oproti tomu,
kdy? je dité v ZS, rodice toto vnimaji jako
velice dulezité obdobi v Zivoté ditéte. Je to
povinné, snazi se doprat détem doucovani,
vét$ina nemd problém doucovani finanéné
podpotit (plati si soukromé uditele, studen-
ty, déti z komunity se Gcastni kurza pfimo
v SAPA od pondéli do soboty). Déti v ZS
totiz nardzeji na neporozuméni slovnimu
zadani, rychlé recové tempo vyucujicich,
maji problém s podobnymi slovy, uci se
jinou abecedu, zcela jinou vyslovnost, po-
kud nebyla dostate¢nd jazykova piiprava
zahdjena v MS, pak maji déti ve 8kole t&z8i
start. V nasi $kole maji déti, které vysettila
poradna a doporucila odklad $kolni do-
chazky, moznost navstévovat pripravnou
tiidu. Pedagogové v ZS doucuji déti zakla-
dam cestiny, poskytuji podporu i v dal$ich
predmétech. Velikou vyhodu vidim v tom,
ze détem se vénuji pedagogové, kteri déti
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znaji, védi, jaké potize maji, ve kterych ob-
lastech potiebuji pomoc.

Co se tyka asistentii, tak mate

v kazdé tfidé alespori jednoho?

V soucasné dobé je to tak, ze v 1 tridé
miize byt maximdalné 5 asistentil a jeden
pedagog. Nyni méme 3 asistenty pro celou
matefskou gkolu. Jsou sice skvéli, ale je jich
malo. Navic prace asistent(l neni dostatec-
né finan¢né ohodnocena, takze vyraznou
zménu neocekavam.

U déti cizincii se o asistenci také

musi Zadat pres SPC nebo PPP?

Ano, vSechna doporuceni na asistenci
musi jit pres Skolskd poradenska zafizeni.
Nékdy se muze zadat i pfes ministerstvo
vnitra v oblasti podpory cizinci, kde je
na asistenci obCas vypsany grant. Velké
uskali vnimam v tom, Ze kurz asistenta si
muze udélat prakticky kdokoliv. Ne vzdy
je takovy clovek kompetentni. Takovato
situace pak negativné ovliviiuje cely vy-
chovné-vzdelavaci proces. Dalsi obtizi je,
Ze asistenti cizi narodnosti, ktefi se na tuto
pozici hodi a maji chut’ tuto praci délat,
odejdou, protoze jim to jejich komunita
dlouhodobé nedovoli vykonavat. Potiebuji
jejich pracovni silu jinde.

Kdyz si ¢lovék uvédomi, co musi dité
od 3 do 5 let véku vyvojové zviddnout,
uz to je samo ndrocné. A k tomu

Jesté v cizim prostredi s dplné jinym
Jjazykem. MozZna by se dalo tvrdit, Ze je
to do jisté miry aZ traumatizujici, coZ
se miiZe projevit aZ v pozdéjsim véku.
Presné tak, a to nemluvim o tom, kdyz se
k tomu prida jesté néjaké dalsi znevyhod-
neni.

Vase skola v tomto sméru spolupracuje
s externimi odborniky? Napriklad
s psychology nebo logopedy?
Spolupracujeme s pedagogicko-psy-
chologickou poradnou (PPP). Bohuzel,
piimo ve Skole v soucasnosti psycholog,
ani logoped neni. Z toho divodu jsem si
sama ud¢lala kratky logopedicky kurz,
abych méla alesponl ¢astecné nahled. Vét-
Sinou kolem 4 roku véku zjistujeme, ze
dit¢ ma n¢jaké specifické obtize. Snazime
se pomoci sami a zaroveil motivujeme ro-
dinu, aby $la k odbornikovi. Casto se stava,
zejména u vietnamskych déti, Ze rok vi-
bec nemluvi a pak za¢nou mluvit rovnou
ve vétach, ale v téchto ptipadech jde vétsi-
nou spi§ o adaptacni proces nez o naruse-
nou komunikaéni schopnost. Mame zkuse-
nost, ze vietnamské déti maji potiebu vse

zvladat perfektné, a tak radéji mlci, nez by
néco fekli chybné. Az kdyZz maji pocit, ze
jsou dostatecné jazykové vybavené a ne-
muzou vyrazné selhat, rozmluvi se. Co se
tyka artikulace, maji vietnamské déti nej-
vEtsi problém s hlaskami ¢ a ¥ a ze zcela
specifickou zaménou hlasek n a r, s nevy-
slovovanim koncovek, coz vychazi z odlis-
ného jazykového ramce.

Pokud madte podezieni na narusenou
komunikaéni schopnost, posilate
rodinu ke klinickému logopedovi? Nebo
u vds ve skole probihaji depistiZe?
Ano, jednoznacn€. A posilame je
ido PPP. Jeden ¢as jsme si zvali klinického
logopeda na depistaz, ale pak nam na jed-
nom Skoleni fekli, ze klinicky logoped by
nemél depistaz provadét, pouze logoped
skolsky, ktery ma toto v kompetenci.

Podle mého nézoru klinicky logoped
miiZe provadét depistaz ve skole, ale
nesmi provadét terapii a diagnostiku.

Dle informaci ze Skoleni logopedickych
asistentd v NIDV? by nemél klinicky logo-
ped provadét depistaz po celou dobu, kdy
probihaji aktivity dle Skolniho vzdélavaci-
ho programu. Muze vSak provadét depistaz
po dobé provozu, pokud o toto maji rodice
zajem a jsou ochotni tuto ve vétSing pri-
padt zpoplatnénou sluzbu uhradit a musi
s tim pisemné souhlasit. Logopedicti asi-
stenti v MS mohou spolupracovat pouze
se skolskym logopedem, poskytovat péci
na zékladé jeho doporuceni a metodického
vedeni a toto v§e by mélo byt zakompono-
véano do Skolniho vzdé€lavaciho programu
dané skoly.®

® NIDV - Narodni institut dal§iho vzdélavani
¢ Informace v tomto odstavci ze $koleni NIDV - lektor
Mgr. Marika Kropikova www.lektormk.cz
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ING. ALEXANDR LOCHMAN, PH.D.
CES PANTOUFLES SONT A MOI

Ing. Alexandr Lochman, Ph.D.

Ing. Alexandr Lochman, Ph.D., staros-
ta Méstské c¢asti Praha-Cakovice od roku
2010, vystudoval Vysokou skolu ekono-
mickou, fakultu Mezindrodnich vztahd, je
lektorem na VSE v Praze, ¢lenem Oborové
rady ekonomie na fakulté podnikohospo-
darské. Spoluvlastni spole¢nost BACCHUS
Vins & Champagnes a.s., ktera 23 let piiso-
bi v dovozu a distribuci vina v Ceské re-
publice a na Slovensku.

V roce 1978 jsem s rodici odjel na dovole-
nou a nas vylet byl delsi, nez jsem si doka-
zal predstavit. Byly mi tfi roky a rodice se
rozhodli emigrovat do Svycarska, do mésta
Lausanne. Po kratkém zabydleni u hos-
titelské rodiny a posléze v socidlnim byté
pro emigranty jsem velice rychle putoval
do predskolniho zatizeni, kde jsem si prisel
jako ve snu, ale ne vzdy ve snu rizovém.
Citil jsem se zpocatku jako némy. Chapal
jsem stav véci jen z logiky déni, o fe¢ jsem
se nemohl opirat a situace byla slozita. Ro-
di¢e se museli rychle zapojit do pracovni-
ho procesu a riiznych peripetii, aby mohli
vykonavat svou profesi i zde (matka l1ékat,
otec pravnik). Casové to bylo velice naro¢-
né, a tak jsem dost casu travil ve $kolce,
a nikdo nefesil, zda rozumim ¢i ne. Nej-

horsi bylo, Ze francouzsky mluvila hlavné
pani ucitelka a déti mluvily jazyky dal$imi
- némecky, italsky, portugalsky. Nebudu
lhat, ze se mi zpocatku do $kolky chte-
lo, situace byly az groteskni. Naptiklad se
mé ucitelka ptala, zda backurky, které dr-
zela v ruce, jsou moje a ja nebyl schopny
Fici francouzsky, ze tomu tak je. Stézoval
jsem si rodi¢tim, ze mi backirky odnesli,
a zjistil jsem, jak se vyjadrit francouzsky,
a celou cestu do $kolky jsem si vétu opako-
val: ,,Ces pantoufles sont a moi!”. Uspé$né.
Na svou prvni francouzskou vétu nikdy ne-
zapomenu. Nemusim asi zminovat, Ze ma
dalsi prvni slova byla s emo¢nim ladénim
a nepatfila mezi nejslu$néjsi, ta jsem se na-
ucil od kamaradu velice rychle. Rodic¢e mi
zpocatku také nemohli ptili§ pomoci, sami
komunikovali limanou francouzstinou, ale
co ja? Zajimaly mé hracky, kamarddi, na-
$tésti jsem byl sportovni dité, a tak nékteré
aktivity a legrace $ly i bez fe¢ové produkee.

Zpocatku jsem byl trochu uzavreny, coz
nekoresponduje s mym charakterem, byl
jsem osamély, ale postupné, den za dnem,
jsem vylepSoval svijj slovnik, s kazdym
podanim hracky nebo podékovanim
za limonadu. Rodi¢e se nikdy jazyk
dokonale nenaucili, i kdyz se o to cely sviyj
zivot ve Svycarsku snazili, pozdéji jsem si
z jejich francouzstiny délal i legraci a nase
role se obratily. Po osvojeni jazyka jsem jim
byl ndpomocen jiz v predskolnim véku.

Na zékladni $kole jsme méli hned néko-
lik jazykd - némcinu a anglictinu, a jelikoz
jsem casto jezdil na prazdniny do Italie,
naucil jsem se i rychle italsky. Itdlie se mi
libila, byl jsem pro Italy exot, protoze jsem
byl neuvéfitelné blondaty, a libily se mi
italské sle¢ny. A opét mé emocni podtext
ptijemné motivoval k osvojeni jazyka. Na-
vic ve Svycarsku bylo mnozstvi imigranti
z Itdlie, kteti se nastéhovali po druhé své-
tové valce, Také zde byla velkd komunita
Spanélii a Portugalcti.Po revoluci jsem par-
krat navstivil Ceskou republiku a tam jsem
zjistil, Ze moje Cestina je zamrzla. Rozumél
jsem bez obtizi, ale sklonovani a ¢asovani
bylo spiSe nahodné. Pamatuji si, ze kdyz
jsem se vratil do CR v roce 1993 a pracoval
jsem zde pro Belgic¢any, hovotil jsem pra-
covné Cesky v radiu, a myslim, Ze jsem mu-
sel ¢eské posluchacde pobavit a konkuroval
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jsem drivéjsimu moderatorovi Martinovi
Tankwey.

Byly chvile, kdy jsem si fikal, Ze musim
i se svym francouzskym piizvukem v Ces-
tiné zatolit, ale nakonec jsem se se svou
odli$nosti vyrovnal. Dnes jsem postaveny
pred skute¢nost, Ze musim vefejné hovo-
fit, a pfizndm se, Ze zpocatku mi to nebylo
prijemné, jelikoz jsem tusil, Ze se mi jisté
zadafi fici néjakou agramati¢nost. Dnes
po letech Ziti v Cesku jsem na tom prece
jen lépe, obcas se néktefi posluchaci do-
tazuji ¢i jsou mirné zmateni, napiiklad
pii svatebnim oddévéni ¢i vitdni obéankd.
Snazim se byt pti projevech i vtipny, coz
obcas prekryje mé obcasné skobrtnuti. Na-
vic jsem neprosel vzdélavanim gramatiky
Cestiny, tak je se mnou obcas opravdu ve-
selo, a to nemluvim o ¢arkach ve vétach.
Kdyz porovnam vs$echny jazyky, tak oprav-
du cesky jazyk v ramci gramatiky je jeden
z nejtézsich, ve francouzsting, angli¢tiné se
citim jistéj$i. Mam nastésti dobrou fotogra-
fickou pamét a slova si docela pamatuji, ale
napriklad nékterd pribuzna slova vyjmeno-
vanych slov mi zlistavaji skrytd, myslim, ze
v tomto ohledu se mam stéle co ucit.

M¢é objevovani jazyku bylo plné zajima-
vych zkuSenosti, ale i tézkych chvil. Pokud
vyuéuji na VSE, pfedndsim ve francouz-
§tiné, anglic¢tiné ¢i Cedting, snazim se vzdy
studenttim vyjit vstfic a komunikovat jejich
rodnym jazykem, coz nam casto umoz-
ni jednodussi komunikaci a predavani si
svych hlubsich myslenek. Nyni, i kdyz jsem
obklopen ¢estinou, stale nejlépe premys-
lim ve francouzsting, déle v Cestiné, pak
jsou na radé dalsi jazyky, jako je angli¢tina,
ital§tina, némcina. Kazdé setkani s mymi
piateli ze Svycarska je vzdy multilingvalni
a jsem za to rad, Ze se po letech stykame
a neni dulezité, jakym jazykem hovotime.
Citim domovskou lasku jak k Cesku, tak
ke Svycarsku.
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VICHOVA DETI  DVOJJAZYENEM PROSTREDI ANEB
JAW SE 71JE BIINGYN] RODINE V CECHACH

Mgr. Irena Séchova
Klinickd logopedie, Vrazskd 144, Praha 5 - Radotin

irena@sachova.cz

Mgr. Irena Sdchovd

Problematika bilingvnich ¢i dokonce tri-
lingvnich rodin je v sou¢asné dobé velmi
diskutovana. Také do mé logopedické or-
dinace dochdzi mnozstvi rodin, které vy-
chovavaji své déti v nékolikajazyéném pro-
stfedi. Obritila jsem se na nékteré z nich
s prosbou o zaznamenani jejich zkusenosti,
které zde uvddime v plném znéni. Jejich
postiehy jsou zajimavé jak z hlediska logo-
pedického, tak naptiklad i sociologického
a kulturniho. Bilingvismus s sebou totiz
prindsi nejen odlisné jazyky, ale ¢asto i od-
li$né kultury.

Pozn. V oslovenych rodinach je matka
Ceska a otec cizinec hovotici na déti svym
matefskym jazykem. S rtzné dlouhymi
prestdvkami Ziji viechny rodiny v Cechdch.
Texty prosly pouze drobnou jazykovou
upravou.

Rodina prvni

Jsme péti¢lenna rodina a bydlime v Praze.
Tatinek je Brit a maminka Ceska. Détem
je 8, 6 a 5 let. Tatinek mluvi na déti pouze
anglicky a ja pouze cesky.

Vsechny déti zacaly mluvit az okolo tfe-
tiho roku.

Vsechny navstévuji dvojjazy¢nou skolu
a Skolku. Ve skole se u¢i rovnomeérné, ¢ést
v anglickém jazyce a ¢ast v éeském jazyce.

Nage déti spolu vétsinou komunikuji
v anglickém jazyce, coz je pro né jednodus-
$i. Kdyz jdeme do kina chtéji znéni v ang-
lictiné, doma sleduji televizi opét v angli¢-
tiné. V pripadé¢, Ze nam déti néco potiebuji
vysvétlit, pouziji angli¢tinu.

Nejstarsi syn, ktery je ve $kole, nema
absolutné zadné problémy pri ¢teni ang-
lickych texttl, ¢te plynule. V cestiné je to
horsi, jelikoz cetina ma mnozstvi slov,
ktera se hife vyslovuji a jsou delsi.

Vsechny tfi déti pouzivaji oba dva jazy-
ky, v ptipadé, ze nevédi, jak se néco fekne
v jazyce, ktery zrovna pouzivaji, je uplné
normalni, Ze pouziji jazyk druhy. Para-
doxné se to stava vétsinou v ceském jazy-
ce; i presto, Ze j4, matka na né mluvim jen
v Cedtiné a trdvim s nimi vice ¢asu nez otec.
Naptiklad: nemizu sercovat telefon, nevi-
déla jsi ho?

Nékdy maji problém nazvat néjakou
véc v obou jazycich, ale myslim, Ze toto je
normalni i pro jednojazy¢né déti. Slovni
zasobu si vytvareji prirozené, jak rostou
a setkavaji se s novymi vécmi.

Je tZasné, jak uméji mezi jazyky prepi-
nat. Zeptam se v ¢e$tiné a oni odpovi v an-
gli¢tiné, nebo naopak. Prekladaji babicce,
ktera anglicky nemluvi.

Samozfejmé z toho vyplyvaji logo-
pedické problémy. Nékteré hlasky ne-
vyslovuji spravné v Cestiné. V angli¢tiné
nemaji problém, protoze se urcité hlasky
“polykaji’, tedy nevyslovuji. V cestiné ob-
Cas $patné sklonuji a pouzivaji nespravné
predlozky.

Rodina druha

Jsme Ctyfélennd rodina, ja jsem Ceska,
manzel Portugalec. Mame dvé dcery Mi-
riam (10 let) a Iris (6 let). AZ do nastupu
star$i dcery do zakladni §koly jsme zili v Ir-
sku a Portugalsku. Nyni Zijeme v Praze. Vy-
chova déti hovoticich vice jazyky v dnes-
nim multikulturnim kotli Prahy neni ni¢im
ojedinélym ani specidlnim.

V na$i rodiné jsme dospéli k nasleduji-
cimu: Dité za¢ina mluvit spise tim jazykem,
kterym mluvi jeho vrstevnici, nezli tim,
kterym se na néj snazi mluvit rodice, ale
rozumi. Dité vnima, co rodi¢ fika nékomu
jinému v jiném jazyce, dost zbézné. Az kdyz
se to dotyka nékoho jeho véku, zaposlou-
chd se. Ale zaroven registruje, jakym jazy-
kem na toho doty¢ného rodi¢ mluvi a tim
jazykem se na néj potom obraci, umi-li ho.
Déti zvyklé pohybovat se ve vicejazy¢ném
prostredi si mnohem vice domysleji, pro-
toZe i kdyZ znaji jazyk z domova, vSechny
nuance znat nemohou, museji si je domy-
slet. Kdyz se potom vyskytne v jejich okoli
nékdo, kdo neumi poradné cesky, anglicky
apod., jsou tolerantnéjsi k jejich vyjadrova-
ni. Pomahaji jim s komunikaci s ostatnimi.

Manzelky cizincti Zjicich v Cechach
jsou odsouzeny k jistému all-life-manager
zivotu a obihani ufadd, feseni femeslnika,
zdravotnich pojistoven, $kol apod. Domédci
ukoly a vyplnovani vSech formulafa vidy
padnou na toho, kdo umi ¢esky lépe.

Prvni véta mé star$i dcery byla: ,, Miriam
neni.“ Mluvila jsem na ni vidy Cesky, ale
od jednoho roku véku chodila do skolky
v Irsku a s détmi i ucitelkami tam mluvila
anglicky. Vzapéti tedy presla na anglic¢tinu
celkové, z ¢edtiny uzivala pouze slova, ktera
v angli¢tiné neznala (This is Sutr).

Nez dospéla k plynulé angli¢ting, vy-
birala si krat$i, snaze vyslovitelna slova
(Mami, sol! = slunicko)

Star$i dcera zacala portugalstinu regis-
trovat jako dulezity jazyk az v momenté,
kdy jsem tak zacala mluvit na mladsi dce-
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ru. Kdyz $lo pouze o mtj hovor s manze-
lem, tak si toho nev$imala.

Miriam zacala na o ¢tyfi roky Iris mlu-
vit portugalsky (tedy na miminko), ackoliv
do té doby aktivni mluvu v portugalstiné
bojkotovala, uzivala ji pouze pasivné.

Iris se viceméné sama naucila anglicky:
diky anglicky mluvicim kamarddim jeji
star$i sestry a anglicky mluvicim pohad-
kam (Muminkové, Peppa Pig).

Velky problém nastava, kdyz ten, ktery
je rodily Cech, pracuje na plny Gvazek. Déti
maji ukoly prakticky kazdy den a témér
ob den je néco navic k feseni. Obcas jsou
také rodi¢ovské schuzky, formulafe a na-
vitévy lékart. Zkratka vice nez 2/3 aktivit
déti jsou vazany na Ceského rodice. Ten
praci supluje po nocich a souziti silné trpi
jednostrannou pretizenosti. A v podstaté
i tbytkem jazykovych schopnosti ¢eského
rodilého mluv¢iho, nebot se primarné za-
byva feSenim problém v ¢estiné a na vol-
nocasové jinojazy¢né aktivity, i spolecenské
mu zbyva minimum ¢asu a energie.

Mozna cely systém funguje 1épe, v pii-
padé, ze rodilym mluveim je muz - Cech.
Anebo je ekonomickd situace rodiny tro-
chu jina - chiiva pro déti ¢i skoly vyucujici
v cizim jazyce...

Rodina treti
Ctyi¢lenna rodina - maminka Ceska, otec
Poldk, déti Radek (6), Dominika (3)

Jak se zije bilingvni rodiné v Cechach?
Pro nezasvécené se muze zdat, Ze normal-
né, ale ve skutecnosti se potykame s mnoz-
stvim véci, které jsou pro klasickou rodinu
samoztejmé. Manzel mluvi polsky, coz je
stejné jako Cestina slovansky jazyk. Para-
doxné v pribuznosti jazyki spatfuji spise
nevyhodu. Na§ Sestilety syn totiz zatim
velmi plete gramatickou strukturu obou ja-
zykti dohromady a myslim si, Ze pokud by
byla jeho druhym jazykem naptiklad ang-
lictina, takovy problém odlisit oba jazyky
by nemél. Syn naptiklad dava ceskym slo-
vestim polské koncovky, jelikoz je to jedno-
dussi. Bohuzel diky tomu, Ze tento systém
pouziva syn na Ceska slovesa, je pro neza-
svécené t€z§i mu porozumét. Dalsi pro-
blém spociva v rozdilném uziti predlozek
- v polstiné se tika jit do doktora, jit do ba-
bicky (namisto k doktorovi, k babicce).

I kdyz jsou oba jazyky ptibuzné, oce-
kavam v budoucnu maly problém tykajici
se vyznamu nékterych slov - v polstiné
i v Cestiné jsou slova, kterd jsou na prvni
pohled stejna ¢i velmi podobnd, ale maji
uplné jiny vyznam. Jako ptiklad bych uved-
la slovo sklep, které znamena v polstiné ob-

chod. Polsky sklep se fekne piwnica, coz
zase v Cechéch vyvolavé pocit, Ze namisto
do sklepa ptijdeme na pivo. Dal$im slovem
je napriklad czerstwe pieczywo (Cti: Cerstvé)
- v polstiné Cerstvé znamena staré. Kdyz
Vam nékdo v Polsku fekne, ze pdchnete, tak
se neurazte, jelikoZ to znamena, Ze vonite.

Po fonetické strance jsou oba jazyky
také lehce odlisné - v soucasnosti pozoruji
napt. problém s vyslovnosti hlasky /, jelikoz
syn Casto vyslovuje polské £. Myslim si, ze
bude tézké naudit nase déti psat polsky bez
gramatickych chyb, nebot se stejna slova
pisi odlisné (napi. Egipt x Egypt). Co mé
osobné prijde velmi zajimavé, je to, Ze Po-
laci neslysi rozdil mezi h a ch. A opravdu
jsem to odzkousela na velké ¢asti polské ro-
diny a polskych pratel - pti mé snaze a i pfi
velmi vyrazné artikulaci se mi nepodatilo
najit nikoho, kdo by rozdil slysel. V3ichni
mi s podivem odpovidali, Ze pfece fikam to
samé, ch a ch.

Vratme se ale ke kazdodennimu Zivo-
tu bilingvni rodiny v Cechich. Kdyz se
za mnou manzel pristéhoval z Polska, bylo
to pro néj narocnéjsi, jelikoz jesté neumél
Cesky a cokoli potfeboval vyridit, vytizoval
v anglickém jazyce. Samozfejmé prefero-
val, kdyz jsem danou véc mohla vyfidit ja,
ale ne vzdy to bylo mozné. V dnesni dobé,
kdy uz manzel ¢esky umi, stejné hodné
véci vytizuji spi§ ja (hlavné pokud je nut-
né vyridit véci po telefonu a ne osobné).
Ja toho na druhou stranu vyuzivam, kdyz
jsme v Polsku, kde zase vétsinu véci vyfi-
zuje partner. Mame dvé déti - Sestileté-
ho syna a ttiletou dceru. Kazdy z nich se
s dvojjazy¢nou vychovou popral jinak. Syn
ma problémy, neodli$uje jazyky, kombi-
nuje je. Mladsi dcera mluvi krasné, jazyky
az na vyjimky nemichd a také pozna, kdyz
promluvim polsky a divi se tomu (méma
prece mluvi cesky). Ja polstiny obcas vy-
uziji naptiklad v ¢ekarné u doktora nebo
v restauraci — s détmi mluvim polsky v pri-
padé, Ze nechci, aby ndm nékdo rozumél.
Pti navitévach v Polsku se dcera se doka-
ze rychle preorientovat na polstinu. Syn
do svych 4 let prakticky nemluvil a dcera
ve 3 letech mluvi v rozvitych vétach. Doma
se snazime podporovat i ten druhy jazyk,
tedy pol$tinu. Mdme polskou televizi, man-
zel na déti mluvi polsky, mame casty kon-
takt s rodinou (at uZ osobni navstévy nebo
pres skype).

Posledni dobou mé zarazi jedna véc
- nékolik kamaradek mi reklo, Ze jejich
déti si nechtéji hrat s mym synem, protoze
mu nerozumi. Ano, to samoziejmé chd-
pu, dité nemiizeme nutit si s nékym hrat,
kdyz nechce. Ale z lidského hlediska bych
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ocekavala, ze ditéti rodice alespon vysvétli,
pro¢ syn nemluvi dobfe ¢esky. Ani jedna
z kamaradek to neudélala. Stacilo by fict,
ze mluvi dvéma jazyky, Cesky a polsky,
a je$té to michd dohromady, protoze to ma
0 néco slozit¢jsi a trva mu, nez si to ujas-
ni. Protoze vsichni se béhem Zivota bude-
me setkavat s odli$nymi lidmi a podle mé
je dulezité dité vést k toleranci a k tomu,
aby si uvédomilo, Ze je potteba vzdjemné si
poméhat a ne ostatni odsuzovat a $katulko-
vat. V tomto jsme v Cechéch jesté pozadu
- soudim tak nejen podle kamaradek, které
nepovazuji za dilezité sdélit svym détem
jednu jedinou vétu a jen nad tim mavnou
rukou, ale i podle prekvapenych pohledti
v ¢ekarné u doktora nebo ve fronté v su-
permarketu, kdy mluvim se synem cesky
a ostatni cizi lidé mu nerozumi. Ale ja si
porad fikam, Ze jednou to doZene a bude
mit oproti jinym velkou vyhodu v tom, zZe
bude ovladat dva jazyky.

Je zajimavé, Ze ackoliv otcové pochazeji
z odli$nych geografickych prostfedi, mlu-
va déti vykazuje podobnosti bez ohledu
na tuto skute¢nost. VSechny rodiny se sho-
duji v tom, ze déti casto utvareji novotvary,
obcas nespravné sklonuji, uzivaji neade-
kvatni predlozkové vazby, zaménuji grama-
tiku obou jazykd... Uvadéji, Ze jejich déti
zacaly hovofit ve vétach pozdéji nez déti
z jednojazy¢nych rodin a Zze se divky cel-
kové s jazyky vyporadavaji 1épe nez chlap-
ci. Zivot je pro né v mistnich podminkéach
Casto velmi narocny, a to i pfestoze partnefi
jiz Cestinu ¢astecné ovladaji.
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BILINGVISMUS NEN DIAGNOZA

Mgr. Barbora Richtrova

Ambulance klinické logopedie — Mgr. Hana Inderkové, Skaleckd 124, Mnisek pod Brdy
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Mgr. Barbora Richtrova

V soucasné dobé se otazka bilingvismu
v ordinacich klinickych logopedu objevuje
stale Castéji, a proto je vhodné se tomuto té-
matu vénovat systemati¢téji. Bilingvismus
se objevuje v mnoha podobach. Vzhledem
k rozsahlosti a variabilité multilingvismu,
ktery v kratké polemice nemiizeme ob-
sdhnout v celé komplexnosti, se tento text
bude zabyvat pouze jednou z jeho forem,
a to pravé bilingvismem, tedy dvojjazyc-
nosti. Dfive prevazné monolingvni ceska
spolecnost se s jinym typem bilingvismu,
kromé cesko-slovenského, setkavala velmi
zfidka. V mnoha zemich je v§ak multilin-
gvismus zcela bézna véc. Prostfednictvim
sdilenych zku$enosti a vyzkumi tohoto fe-
noménu se spole¢nosti s méné se vyskytu-
jicim multilingvismem, jako je spole¢nost
¢eskd, mohou inspirovat a dozvidat o tom-
to socidlnim jevu vice. Védecké studie pro-

kazuji vyhody multilingvismu, to vSak neni
zamérem tohoto sdéleni. Text je jakousi
polemikou o praci klinického logopeda
s lidmi pouzivajicimi vice jazyka, ktefi maji
narusenou komunikaé¢ni schopnost.

V Ceské republice mizeme vnimat
trend ndrustu klientd z bilingvalniho
prostiedi, ktefi dochdzeji ke klinickému
logopedovi. Jedna se zejména o déti ze
smiSenych manzelstvi, partnerstvi, déti
migrantil, ale setkavame se i s détmi s tzv.
»umélym bilingvismem®, kdy rodice ces-
ké narodnosti daji své dité do cizojazy¢né
matefské nebo zakladni skoly. Zaroven se
do terapie dostavaji i dospéli lidé s jinym
rodnym jazykem, nez je Cestina.

Obcas si nékteré instituce nebo jedinci
mysli, Ze klinicky logoped jako specialista
na rehabilitaci komunikace je pravé ten
pravy pro praci s lidmi s bilingvismem,
ktefi maji obtiZe osvojit si Cesky jazyk. Je
dobré si uvédomit, ze klinicka logopedie je
nelékarské zdravotnické povolani, které se
vénuje diagnostice a 1é¢bé narusené komu-
nika¢ni schopnosti. V kompetenci klinic-
kého logopeda neni vyuka ¢eského jazyka,
ale rehabilitace komunikace v ¢eském ja-
zykovém kédu, pokud je néjaka jazykova
rovina v tomto kodu narusena. JelikoZ bi-
lingvismus je spole¢enskym jevem, kdy je-
dinec hovofi pfirozené dvéma jazyky nebo
se druhy jazyk uci, nejde o narusenou ko-
munikac¢ni schopnost a nejde o diagnézu
dle mezinarodni klasifikace nemoci. Nabizi
se zde otazka, zda-li by mél klinicky logo-
ped prijimat do péce klienty s jinym hlav-
nim jazykem, nez je cestina, a klienty, ktefi
maji s osvojenim Ceského jazyka obtize.

Zakladnim tkolem klinického logope-
da je spravné diferencidlné diagnostiko-
vat, zda jedinec ma skute¢né narusenou
komunika¢ni schopnost, nebo jde pouze
o obtiZe spojené s u¢enim se novému ja-
zyka. Pokud se rodina rozhodne zit trvale
na nasem uzemi a dité (i rodi¢) md pro-
blémy naptiklad s lexikdlné-sémantickou
a morfologicko-syntaktickou jazykovou
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rovinou a neni zji§ténd neurovyvojova
nebo sluchovd porucha, jsem toho nazoru,
Ze tito lidé nepatti do péce klinického logo-
peda. Domnivam se, ze nase kompetence
je predevsim v edukaci motorické realizace
¢eskych hlasek.

Ptiklad: Pokud si predstavime, Ze dité ze
smi$eného partnerstvi umi bezchybné ho-
landské R, némecké R, $panélské sykavky,
polské L apod., zkratka v druhém jazyko-
vém kdédu mluvi dokonale véetné artikula-
ce a v ¢edtiné pouziva tyto hlasky v ,.cizich®
artikula¢nich postavenich, jedna se doo-
pravdy o dyslalii? Pravdépodobné o dysla-
lii v pravém slova smyslu nejde, ale dalo
by se Fict, ze jde o bilingvalni dyslalii, kdy
i spravné tvoreni hasek patfi ke kazdému
jazykovému kédu. Pak je tedy v kompeten-
ci klinického logopeda dité ze smiSeného
partnerstvi naucit spravné artikulovat.

Jind situace nastava, pokud u ditéte zjis-
time neurovyvojovou nezralost ¢i neurovy-
vojovou poruchu feci (vyvojovou dysfazii),
dyspraxii, snizeni rozumovych schopnosti,
poruchu autistického spektra nebo slucho-
vou poruchu ¢i vadu. V takovém piipadé
je nutné co nejlépe vysettit individudlni
dovednosti, schopnosti a moznosti jedince,
odebrat co nejptesnéjsi osobni anamnézu.
Zaroven by nam rodi¢ mél poskytnou co
nejpresnéjsi popis vsech jazykovych rovin
druhého jazyka, pokud klinicky logoped
dokonale druhy jazyk neovlada. Navrzeni
terapeutického postupu je velmi individu-
alni, presné ,,usito na miru® ditéti a rodiné.
Velikym dilematem pfti zjisténi vyse uvede-
nych typt naru$ené komunika¢ni schop-
nosti je, zda doporucit v rodiné uzivat pou-
ze jeden jazykovy kdd.. To je téma k delsi
uvaze a dialogu s rodinou, do jaké miry
je jedna z téchto variant realna s ohledem
na moznosti druhého rodic¢e i vzhledem
k sociokulturni otazce druhé ndrodnosti.
Vidy je potieba udélat spole¢né rozhodnu-
ti s respektem k postoji rodiny. Tuto diskusi
ovlivilyje i skute¢nost, kdy jiné narodnosti
je rodi¢, ktery je dominantni pecujici oso-
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bou, nejcastéji matka, a ten neovlada dobre
Cesky jazyk. ,Matka cizinka®, ktera je nejvic
v kontaktu s ditétem, muize mit velké obtize
pfi uzivani druhého, tedy ceského jazyka,
jednak z divodu nespravné znalosti Cestiny
a za druhé z rodového dtivodu, kdy s sebou
rodny jazyk nese i osobni identitu matky
a rodu.

Pfi simultdinnim bilingvismu se muze
objevit celé spektrum dal$ich logopedic-
kych diagnéz bez kontextu s bilingvismem.
K diagnézam, které mohou také souviset
s u¢enim se dvéma jazykovym kodum, pa-
tfi neplynulost, poruchy socidlnich vztaht
a poruchy chovani. Zvlast déti s percepéné-
-motorickou nebo neurovyvojovou nezra-
losti mohou na naro¢nou situaci integrace
dvou jazykovych kodi reagovat psychoso-
maticky a jako urcité obranné mechanismy
téla se projevi v rtizné mite a intenzité vyse
zminéné diagndzy. U déti z bilingvéalniho
simultanniho prostredi, které nejsou zralé,
muze dojit k pretizeni neurondlni sité a tim
vnikaji obtiZe ve smyslu emocné-behavi-
oralnich poruch nebo neplynulosti redi.
V této situaci je potfeba velmi dusledné
mluvit s pecovateli, vysvétlit jim neuro-
biologicky systém a jeho zrani, aby jedno-
zna¢né pochopili, Ze je nutné ditéti zmirnit
zatéz. Idedlni je vybrat pouze jeden domi-
nantni jazykovy kdéd a s druhym jazykem
pockat, az dité bude mit dostate¢né ptipra-
venou nervovou soustavu. Opét nastava di-
lema, pokud ma dité dominantni jazyk cizi
a Zije v ¢eském socidlnim prostredi, jaky
postup je vhodny?

Reakce kazdé jedné rodiny muze byt
riiznd, stejné tak slozitost socio-kulturni
situace v konkrétni rodiné. Pak je potteba
spole¢né najit co nejidealnéjsi feseni, které
povede k zmirnéni symptomatologie u di-
téte. Kazdé doporuceni je vhodné zvazit
nejen z hlediska naucenych interven¢nich
postuptt klinickych logopedd, ale je nutné
reflektovat potieby ditéte i potieby v kon-
textu celé systemiky. Jako terapeuti nemi-
zeme davat ptikazy, ale pouze co mozna
nejobjektivnéjsi doporuceni a navrhy, jak
klientovi zmirnit symptomatiku. Je zodpo-
védnosti i pravem rodiny, které terapeutic-
ké postupy prijmou a které ne. Co je v moci
terapeuta, je to, jak informace, doporuceni
a terapeutické postupy sdéli rodiné, aby ro-
dina méla jasnou predstavu o dané situaci
a mozné pomoci. Pokud klinicky logoped
nevystupuje pouze jako expert a radce, ale
jako autenticky ¢lovék, ktery ma sice urci-
té zkuSenosti a znalosti v dané oblasti, ale
nabidne je jako prtivodce, podporovatel,
nebo chcete-li partner pro rodinu, pak je
vys$$i pravdépodobnost, Ze rodina navrho-

vané postupy nejenze prijme, ale i ko-tera-
peuticky spolupracuje.

Vyrazné slozitéjsi situace nastava u déti
migrantll. Rodiny, které prichazeji zit
do Cech, casto tesi dulezitéjsi existen¢ni
otazky, nez je fec jejich déti. Maji mnoho
starosti se socialni integraci a osvojenim si
zékladu cestiny a jazykovou bariéru u vlast-
nich déti bud resi jako jeden z poslednich
problémi, nebo ji nefesi vitbec. Casto maji
predstavu, Ze zafazenim déti do matef-
skych a zakladnich kol toto uskali vyresi
a Ze ucitelé postupné déti CeStinu naudi.
Mnohé rodiny vyuzivaji nabidku jazyko-
vych kurzii a krouzkd riznych neziskovych
organizaci zaméfenych na praci s migranty,
ale Casto sama rodina nema bud silu, nebo
vnitfni motivaci vyraznéji se vénovat uce-
ni se ¢eskému jazyku. Navic pro samotné
rodie-cizince je nauceni se ceStiny také
tézké. Jednd se pak o trianguldrni vztah,
na jedné strané migrant prekonavajici jazy-
kovou bariéru, na druhé strané spole¢nost
vice ¢i méné respektujici jeho nejen jazy-
kové odlisnosti a na strané treti terapeut,
ktery se v ramci svych kompetenci snazi
odstranit symptomatoligii zjiténé naruse-
né komunikacni schopnosti. Zdanlivé nej-
jednodussim feSenim by bylo rozsifeni fad
klinickych logopedii o kolegy pochazejici
z jiného jazykového prostiedi, zkusenost
je vsak takova, Ze vysokoskolské studium
specidlni pedagogiky s aprobaci na logope-
dii a pobyt v Ceské republice po dobu stu-
dia nestaci k tomu, aby si student-cizinec
osvojil dokonale v8echny jazykové roviny
¢eského jazykového prostredi.

Klini¢ti logopedi se pochopitelné ve své
praxi také setkavaji s rodinami migranti
a jejich détmi. Zde je opét potieba vel-
mi disledné diferencidlné diagnostikovat
a potvrdit, Ze dité ma obtize s komunikaci
na zakladé narusené komunikaéni schop-
nosti. Vyraznym problémem je vSak sim
jazyk. Klinicky logoped v Ceské repub-
lice je opravnén provadét terapie pouze
v Ceském jazyce. Nabizi se rtizné varianty,
jak k situaci pristupovat. Bud ma klinicky
logoped specialni zkousku pro vedeni te-
rapie v jiném jazyce, nebo vysetfeni musi
byt pritomen prekladatel.V nejjednodus-
$im pripadé rodi¢ ditéte ma natolik dobre
osvojeny Cesky jazyk, Ze se podati klinicky
obraz ditéte sestavit v kooperaci s rodi¢em.
Existuje také varianta, se kterou jsem se
setkala osobné¢, ze rodic¢e natolik diveruji
Ceské chivé, ze ma jejich plnou moc peco-
vat o jejich dité a zajistovat veskeré sluzby.
V téchto pripadech miize jit az o extrém-
ni situace, kdy rodice jsou témér bez pre-
stavky v zaméstnani a ¢eska chiiva zajistuje
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vie, co se tyka péce o dité, az dojde k de-
zorientaci ditéte ve vztahovém ramci ro-
di¢t a ve svych péti letech povazuje chivu
za nejbliz§i osobu. Mize pak dojit k osla-
beni nebo ztraté vlastni idenity a naruseni
sebevnimadni, coz miize vést k riznym vy-
vojovym obtizim.

Dalsi diskutabilni situace je klinicko-lo-
gopedicka prace s dospélymi lidmi z ciziny.
Pokud prijde s Zadosti o péci dospély cizi-
nec, je do jisté miry snazsi rozpoznat, zda
se chce udit ¢esky jazyk nebo doopravdy
ma urc¢ity klinicko-logopedicky problém.
Pfesto se nabizeji mnohé otazky. Jsem
kompetentni k ,uceni“ ceskych hlasek
dospélého clovéka, kdyz v rodném jazyce
nema doty¢ny problém? Jsem kompetentni
rehabilitovat osoby-cizince po kochlearni
implantaci, po CMP, pfi neurodegenera-
tivnich onemocnénich atd.? K mnoha re-
habilita¢nim postuptim urcité kompetent-
ni jsme, ale také je zapotfebi vnimat nase
vlastni limity, kdy vhodna rehabilitace je
jiz za na$imi moznostmi. V takovém prfi-
padé je vhodné samoziejmé klienta vyse-
trit a na zakladé zjisténi terapii nezahdjit,
ale zajistit jiného odbornika nebo k terapii
prizvat prekladatele nebo rodiného prislus-
nika v roli naseho koterapeuta. Cizincti
v Ceské republice piibyva a rostou tu druhé
a treti generace lidi, ktef{ maji jiny rodny
jazyk. Urcité lze tvrdit, Ze pé¢i nemizeme
odmitnout, pokud klienti maji trvaly po-
byt a maji diagnostikovanou narusenou
komunika¢ni schopnost, ale miizeme nase
sluzby odmitnou, pokud se sami necitime
kompetentni v dané situaci. V tom pfipa-
dé je nasi povinnosti pokusit se nabidnout
kontakty na odborniky, ktefi jsou vhodni
k pé¢i o tyto klienty.

V soucastnosti se zda, Ze plné kompe-
tentnich klinickych logopedt pro praci
s cizinci je velmi malo. S pribyvajici migra-
ci zde bude stale vétsi ,,dira na trhu“ Nyni
je otazkou, jak se k tomu postavit. Vétsina
migrantt sice pochdzi z vychodu, kde se
pouzivda nam blizky slovansky jazyk, ale
malo kdo z nds je skvéle jazykové vyba-
ven pro rustinu, ukrajinstinu, bulharstinu
atp. A uz téméf nikdo dokonale neovlada
jazyky asijské. Jak se k této novodobé situ-
aci postavit je otazkou pro cely socialné-
-politicky systém. Mozna by bylo dil¢im
feSenim pripravovat na préci s cizinci jiz
studenty logopedie na vysoké $kole nebo
v ramci postgradudlniho studia odbornosti
logoped ve zdravotnictvi. Nebo nechat si-
tuaci volné plynout a fe$eni samovolné vy-
vstane z potteb dal$ich generaci.
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SKALOUDOVA, Renata. Jazykolamové
bajky pro dospélé, aneb, Nikdy neni pozdé
hezky vyslovovat. Praha: Wolters Kluwer,
2016. ISBN 978-80-7552-243-6.

Spravna formélni stranka feci je nezbyt-
nou soucasti neékterych profesi, pfi praci
v médiich, v manazerské pozici a dalsich.
Vadna vyslovnost negativné poznamendava
mluveny projev daného ¢lovéka. Publikace
Jazykolamové bajky pro dospélé aneb Nikdy
neni pozdé hezky vyslovovat je zaméfena
na zlep$eni formalni stranky fec¢i u lidi,
kteri vykonavaji nékterou z vyse uvedenych
profesi, zvykaji si na novy chrup, trpi one-
mocnénim zasahujici i oblast vyslovnos-
ti, nebo si chtéji jen sami zleps$it mluveny
projev. PhDr. Renata Skaloudové je $kol-
skym logopedem pusobicim ve specidlné
pedagogickém centru. Je autorkou i dal-
$ich publikaci, napt. Rikacky o dobrotdch,
kterd vysla v roce 2016, Rikacky o autech
a strojich, vydané v roce 2015 v naklada-
telstvi Albatros, a OhroZeny bfichomluvec:

Ctendfské pracovni listy k upevnéni spravné
vyslovnosti, vydané v roce 2015 v naklada-
telstvi Wolters Kluwer. Knihy jsou urceny
pro fixaci a automatizaci hlasek pfi Gpravé
nespravné vyslovnosti u déti.

Kniha obsahuje celkem devét bajek,
pficemz osm z nich se zaméfuje na urci-
tou hlasku nebo hladskovou skupinu. Jak
uvadi samotna autorka, texty jsou urcené
k opakovanému a hlasitému ¢éteni. Velka
kumulace procvi¢ované hlasky nuti k pe¢-
livému ¢teni jednotlivych slov. Text ma az
charakter jazykolamtl, jak jiz napovidd sam
nazev publikace. Velmi pfinosny je i popis
spravného tvofeni dané hlasky, ktery je
uvedeny pred zacatkem nékterych bajek.
Texty jsou zaméfeny na procviceni hldsek
TDN, L, CSZ, CSZ, R a R, jejichz vadna
vyslovnost muze pretrvavat i v dospélosti.
Prostor je vénovan i kombinaci sykavek
ostrych (CSZ) a tupych (C8Z), u kterych
muiZze v jednom slové dochazet k asimilaci,
a dale pak kombinaci R a L v jednom slové.
Posledni bajka se pak zaméfuje na postup-
né procviceni vSech vy$e zminénych hla-
sek. Jeji jednotlivé casti jsou sestaveny tak,
ze obsahuji pouze urcitou skupinu hlasek
bez téch, které by mohly byt s nimi v kom-
binaci obtiZné.

Bajky jsou kratké, vtipné a obsahové za-
jimavé, doplnéné ilustracemi Pavla Kout-
ského. Na konci je vzdy uvedeno ponauce-
ni, které z daného pribéhu vyplyva. Texty
jsou vhodné k automatizaci hldsek, které
jsou jiz spravné vyvozené. Pokud by tomu
tak nebylo, cvi¢enim by se jen vice fixovalo
nespravné tvoreni hlasky.

Tato publikace je pfinosna nejen pro kli-
nické logopedy ¢i logopedy, ktefi ji mohou
vyuzit v ramci logopedické terapie, ale také
pro samotné klienty a pro vSechny, ktefi
si chtéji zlepsit formalni stranku feci. Pu-
blikaci, které by byly primarné urceny pro
fixaci a automatizaci spravné vyslovnosti
u dospélych, je na trhu velmi malé mnoz-
stvi. Nékteré texty pro fixaci a automati-

zaci hlasky R u dospélych vytvorila napt.
Mgr. Monika Balikova v ramci své diplo-
mové prace Dyslalie u dospélych (2014).
Autorka publikace Jazykolamové bajky pro
dospélé aneb Nikdy neni pozdé hezky vyslo-
vovat tak navysila pocet materialtl vyuzitel-
nych k procvic¢ovani formalni stranky feci
pravé v dospélosti.
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Abstrakt

Patomechanizmus $pecificky naruseného
vyvinu rec¢i (SNVR) je veobecne vnima-
ny ako narusenie spracovania akustického
signalu a oslabenie kratkodobej pracovnej
pamite pre materidl fonologickej povahy
(Smolik, 2009 ). Zaroven sa ukazuje, Ze
v niektorych rodindch je vyskyt tohto na-
rusenia komunikac¢nej schopnosti vyrazne
vys$si (Leonard, 1998) ako v inych rodi-
nach. Test opakovania pseudoslov je citli-
vym a rychlym nastrojom na identifikaciu
rizika SNVR u deti prave kvdli tomu,
Ze je zaloZzeny na analyze a spracovani
rychlo sa meniacich kratko trvajucich
zvukovych signalov bez opory o vyznam
slov (Kapalkovd, Polisenska, Vicenova,
2013). Polozili sme si otdzku, ¢i sa u rodi-
¢ov deti s jazykovymi tazkostami rovna-
ko prejavi deficit v oblasti kratkodobej
fonologickej pamite. Tato hypotézu sme
sa rozhodli overit vSeobecne prijimanym
diagnostickym markerom - Testom opa-
kovania pseudoslov, ktorym boli vySetre-
ni obidvaja rodicia deti s NVR. Vykony
rodi¢ov sme porovnali so skupinou rodi-
¢ov intaktnych deti. Vysledky ukazuju,
Ze rodicia deti s naruSenym vyvinom reci
maju $tatisticky vyznamne niz$ie skore
v teste opakovania pseudoslov ako rodi¢ia
intaktnych deti z kontrolnej skupiny. Zis-
kané data potvrdzuju moznost existencie
genetickej predispozicie pre jazykové taz-
kosti v sledovanych slovensky hovoriacich
rodinach.

Abstract

The pathomechanism of Specific Language
Impairment (SLI) is generally viewed as the
disruption of the processing of the acous-
tic signal and the short term phonological
memmory weakening (Smolik, 2009). At

the time it's shown, that in some families,
the occurrence of Language Impairment
is visibly higher (Leonard, 2000) than in
other families. The Non-Word repeatition
task is a sensitive and fast instrument for
the children identifided at risk for LI, pre-
cisely due to the fact that it’s based on the
analysis and processing of quickly chan-
ging, and shortly lasting sound signals
without any support of the word meaning
(Kapalkova, Polisenskd, Vicenova, 2013).
We asked ourselves, if the parents of the
children with language difficulties also
show a deficit in the area of short term pho-
nological memory. We decided to confirm
this hypothesis by a generally accepted dia-
gnostic marker - the Non-Word repetition
task, which both parents of the children
with LI were tested with. Their scores were
then compared with the ones of the parents
of typically developing children The resul-
ts show, that the parents of children with
LI statistically have a much lower score in
Non-word repetition task than the parents
of the children from the control group. The
gained data confirms the existence of a ge-
netical predisposition for language difficul-
ties in watched slovak speaking families.

Klucové slova

Pseudoslovo, $pecificky
naru$eny vyvin reci, naruseny vyvin redi,
rodinna anamnéza, rodicia, genetickd pre-
dispozicia

rizikové deti,

Key words

Nonword, children at risk, specific langu-
age impairmant, language impairment,
family history, parents, genetical predispo-
sition

Mgr. Svetlana Kapalkovd, PhD.

Mgr. Olga Tokdrovd, PhD.

96


mailto:kapalkova@fedu.uniba.sk

VARIA

Uvod do problematiky
Problematika $pecificky naru$eného vy-
vinu reci (dalej len SNVR) respektive Vy-
vinovej dysfazie je u nas relativne dobre
znama teoreticky (Mikulajovd, Rafajduso-
va 1993; Mikulajova, Markova, 2011; Mi-
kulajovd, 2016; Smolik, 2009), ako i v ob-
lasti psychologickej a logopedickej praxe.
Ako uvadza Bishop (2014), vSeobecne sa
uvazuje o vyskyte SNVR v populacii okolo
10%. V zavislosti od prisnejsich kritérii sa
uvadza zvycajne prevalencia vyskytu tohto
narus$enia komunikacnej schopnosti okolo
5% v beznej populacii (Smolik, 2009). Zna-
me su $tadie, ktoré poukazuji na vyznam-
ne vyssi vyskyt daného druhu narusenej
komunika¢nej schopnosti v niektorych ro-
dindch oproti inym (Leonard, 2000). V lite-
rature boli zdroven spomenuté rodiny deti
s ovela vy$$im vyskytom jazykovych defici-
tov u stirodencov (Bishop, 2014). Na jednej
strane sa definuje genetickd predispozicia
v oblasti jazykovych deficitov, na druhej
strane s zname rodiny, kde napriek tomu,
Ze jeden s rodi¢ov mal pozitivnu histériu
na vyskyt jazykovych deficitov, u dietata sa
$pecificky naruseny vyvin rec¢i nepotvrdil.
Leonard (1998) ako i Bishop (2014) hovo-
ria o dvoch moznych interpretacidch da-
nej skuto¢nosti: 1. Existuju rozne priciny
$NVR, niektoré moézu byt genetickej pova-
hy a iné st skdr enviromentdlnej povahy,
respektive 2. Existuje genetickd predispo-
zicia u vsetkych rovnako, ale v plnej miere
sa u konkrétneho dietata nemusi vzdy plne
rozvinit do klinického obrazu SNVR.
Vzhladom k tomu, Ze ide o vyvino-
vé narusSenie komunikacnej schopnosti,
symptomy sa preskupuju a ich tazisko sa
s narastajicim vekom deti meni. Jednym zo
spolo¢nych prvych opisovanych priznakov
deti so $NVR v ranom veku je oneskoreny
vyvin reci. Skupina deti s tzv. potenciona-
Ine rizikovym - oneskorenym vyvinom reci
je ale spravidla ovela $irSia a predstavuje
ju spravidla viac ako 10% detskej popula-
cie (Kapalkova a kol., 2010). Len priblizne
polovica tychto deti s oneskorenym vyvi-
nom reci aj neskér ma v starSom veku vaz-
ne jazykové deficity. V stcasnosti mame
k dispozicii skriningové testy na zachyte-
nie potencionélne rizikovych deti v beZnej
populdcii. Na Slovensku pozname tento
nastroj pod nazvom Test komunika¢ného
sprévania (TEKOS) a v Ceskej republike
vznikd pod menom Dotaznik vyvoje komu-
nikace (DOVYKO). Obe verzie su licenco-
vanymi jazykovymi mutaciami poévodného
amerického nastroja (CDI) Communicati-
ve Developmantal Inventories (Dale, Pen-
fold, 2011). Dotaznik tak v réznych kra-

jinach ako aj u nds slizi na skriningové
ucely vyhladavania rizikovych deti z po-
hladu SNVR, a opiera sa metodologicky
o rodi¢ovské hodnotenie komunikacie ich
dietata. V pripade, ze je dieta oznacené ako
rizikové z pohladu vyvinu re¢i, malo by byt
odoslané na podrobnejsiu logopedicku dia-
gnostiku najlepsie este pred tretim rokom
zivota dietata. Takéto malé deti je ale pro-
blematické v poradni, ¢i ambulancii vyset-
rif $truktirovanymi testami. Casto sa preto
vyuzivaji nizko$truktarované metddy, kde
sa posudzuje verbdlna ale rovnako i never-
balna zamerna komunikacia (gesta dietata)
na zaklade spontdnnych vypovedi dietata
idedlne v ramci réznych hrovych aktivit
a interakcif. Sucast diagnostiky tvori aj cast
s rodi¢mi, kde sa skiima rodinnd a osobna
anamnéza dietata. Prave pri rodinnej anam-
néze odbornici za relevantné povazuju in-
formécie od rodicov, ktoré mozu byt ale aj
subjektivne rodi¢mi skreslené. Vybornym
doplnkom by bolo preto doplnit diagnos-
tiku aj objektivnym posudenim rodinnej
anamnézy v oblasti predispozicie SNVR.

V ramci konkrétnych diagnostickych
pristupov, historicky star$ie modely boli
vSeobecne zaloZené po tretom roku dietata
nielen u nds, ale aj v zahranici, na tzv. vy-
lucovani inych diagnéz v klinickom obraze
dietata s jazykovymi tazkostami. Predo-
véetkym potom odbornik pri snahe uza-
tvorit nalez SNVR postupoval vylu¢enim
mentalneho postihnutia, sluchového po-
stihnutia, neurologickej diagnézy v zmysle
epilepsie, detskej mozgovej obrny, ¢i inej
lézie mozgu, a vyluceni atypickych socidl-
nych interakeif indikujucich viac vyvinova
pervazivnu poruchu (Leonard, 1998; Bis-
hop, 2014). Modernejsie trendy v oblasti
logopedickej diagnostiky naopak vyzyvaju
k hladaniu vSeobecne jednoznaénych dia-
gnostickych metdd, ktoré by mali byt sen-
zitivne v identifikovani deti so SNVR a mali
by byt dostatocne citlivé na zachytenie
roznych subskupin deti so $pecifickym na-
ruSenym vyvinom reci (Bishop, 2014; po-
zri tiez Smolik, 2009). Pozornost sa teda
obracia hlavne na postdenie jazykovych
schopnosti dietata. Silnym argumentom je
tu fakt, Ze vyrazne horsie jazykové tazkosti
mozu mat i deti s niz§im neverbalnym in-
telektom, ale tieto deficity nevieme vysvet-
lit len niz$im vykonom v oblasti oslabenej
kognicie. Iné deti s rovnakou trovniou ne-
verbalneho intelektu v oblasti jazykovych
uloh skoruju s danym dietatom lepsie.

Mnohé $tadie v zahrani¢i (Chiat, Roy,
2007, Shahmahmood a kol., 2016, Hodges
a kol., 2017); ale aj u nas (Kapalkova a kol,,
2013) potvrdzuju senzitivnost a $pecifickost
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osobitne dvoch diagnostickych metéd
ako tzv. klinickych markerov pri stanove-
ni diagndézy $NVR. Ide o opakovanie viet
a najmd potom opakovanie pseudoslov.
Opakovanie pseudoslov sa jednoznac-
ne javi ako spolahlivy nastroj dokonca
i v identifikovani SNVR u bilingvalnych
deti (Chiat, 2015; Armon-Lotem, Meir
2016). Ak predpokladdme, ze patomecha-
nizmus vysvetlujuci jazykové deficity deti
so $NVR spociva v deficitnej kratkodobej
verbalno-akustickej pamiti, resp. pami-
ti pre materidl fonologickej povahy, pra-
ve opakovanie pseudoslov dokaze rozlisit
deti s normalnym vyvinom reci od deti so
$NVR. To, ¢o je pre deti v norme relativne
jednoduché, sa pre deti s jazykovymi de-
ficitmi zda velmi obtiazne. Na Slovensku
bol prave preto vytvoreny jednoduchy test
zalozeny na opakovani pseudoslov, ktory
je jazykovo $pecificky. Kvoli objektivnosti
administrovania tlohy ako i spracovania
vysledkov testu boli jednotlivé polozky
testu nahrané a prezentované detom v po-
dobe zvukovej nahravky. Test tvori celkovo
26 pseudoslov a opakovanie je motivované
hrou na po¢itacovej obrazovke. Pri admini-
stracii sa detom hovori: ,, Hugovi a Ninke
sa roztrhali koraliky, ktoré navliekali pre
svoju mamu. Deti su teraz velmi smutné.
My im ale vieme pomdct. Pozname Carov-
né slovicka. Vzdy ked bude$ pocut ¢arovné
slovo, zopakuj ho. Jedna koralka sa potom
navle¢ie sama.“ Vysetrované dieta pocu-
je pseudoslovo (napriklad KRATA) a jeho
ulohou je zopakovat ho presne ako ho po-
¢ul. Vzapiti sa jedna korédlka na obrazovke
objavi na nédhrdelniku. Pseudoslov je spolu
26, pri tvorbe pseudoslov sa zohladiiovala
dl7ka slov v slabikach, komplexnost a fo-
notakticka naro¢nost slov. Podrobnejsie je
test opisany v praci PoliSenskd a Kapalkova
(2014). Vykony deti sa nahravaji na audio-
zaznam a schopnost opakovat jednotlivé
pseudoslova sa da hodnotit tzv. online sko-
re (administrator vyhodnocuje presnost
zopakovanej polozky s pocutou cielovou
polozkou okamzite v priebehu testu, alebo
offline skdre, kde sa spracuvava zvukova
nahravka, slova sa prepiSu a az nasledne
skéruje zhoda mezi po¢utym a povedanym
pseudoslovom. Schopnost opakovat poloz-
ky pseudoslov sa testovalo na velkej vzorke
slovensky hovoriacich deti od 30. mesiaca
do 6. roka. Neschopnost dokon¢it ulohu
sa nameralo len u najmladsich deti medzi
30 az 36 mesiacom u 14,3% deti vo vzor-
ke (PoliSenska, Kapalkovd, 2014). V ramci
opakovania pseudoslov sa neberie do uva-
hy foneticka chyba (napriklad ak dieta ma
interdentalny sigmatizmus), ale len fono-
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logicka chyba, respektive fonologicky pro-
ces. Myslia sa tym zmeny na urovni slabiky
pseudoslova (napriklad vynechanie po-
sledného konzonantu, ked dieta namiesto
pseudoslova MIK povie MI), substitu¢né
procesy (napriklad zdmeny hlasok K za T
v pseudoslove MIK povie MIT), alebo asi-
mila¢né procesy (napriklad nazalna asimi-
ldcia ak dieta povie MIM namiesto pseudo-
slova MIK).

Metodolégia vyzkumu

Vzhladom k vyssie spomenutym faktom
sme si polozili otazku, ¢i sa u rodicov deti
s jazykovymi tazkostami rovnako prejavi
oslabenie v oblasti kratkodobej fonologic-
kej pamite bez toho, aby v ich rodinnej
anamnéze boli nevyhnutne potvrdené ja-

Tabulka 1

zykové tazkosti v zmysle SNVR, NVR alebo
dyslexie.

Vyzkumnd vzorka

Na naSom vyskume sa zucastnilo 68 Iudi:
32 rodic¢ov (16 parov) deti intaktnych a 36
rodi¢ov (18 pérov) deti s identifikovany-
mi jazykovymi tazkostami. Priemerny
vek oboch rodicov intaktnych deti bol 32
rokov, priemerny vek oboch rodicov deti
so $pecificky naruSenym vyvinom reci
bol 38 rokov. Podrobnejsie udaje st opi-
sané v tabulke 1. Rodi¢ia mali minimalne
stredoskolské vzdelanie, materinsky jazyk
vietkych bol slovensky. Intaktnost deti
z hladiska jazykovych fazkosti stanovil
logopéd. Deti so $NVR absolvovali logo-
pedické a psychologické vysetrenie. Z cel-
kového poctu 18 deti s jazykovymi taz-

Deskriptivna statistika veku rodi¢ov vo vzorke

Skupina N
SNVR mama 18
SN'VR otec 18
TD mama 16
TD otec 16

*Vek rodicov v tabulke je uvedeny v rokoch

Administrdcia

Test opakovania pseudoslov bol administ-
rovany dvoma logopedi¢kami a jednou $tu-
dentkou logopédie, ktora presla tréningom
spravnej administracie testu. Test bol ad-
ministrovany z prenosného PC s pouzitim
reproduktorov. Administracia jedného tes-
tu trvala priemerne 5 -10 min. Rodicia deti
boli vysetreni v priestoroch logopedickej

Tabulka 2

Opakovanie pseudoslov HS Min

Rodicia SNVR deti 22
Rodicia TD deti 32

Deskriptivna statistika vykonov rodicov v opakovani pseudoslov

Vek* Vek* Vek*
min Max priemer
27 43 36,78
28 48 37,14
27 42 33,44
32 45 37,13

poradne. Kazdy rodi¢ bol poc¢as adminis-
tracie testu v miestnosti sdm spolu s logo-
pédom. Vsetky odpovede rodi¢ov boli na-
hravané na audiozdznam. Vyhodnocovanie
testu prebiehalo stibeZzne s realizaciou (on-
line skérovanie) a nésledne sa realizovala
kontrola spravneho vyhodnotenia s pou-
zitim audiozdznamu (offline skoérovanie).
Do tvahy sa bralo dalej len online sko-

Priemer Median
37 31,44 32
44 39,06 39
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kostami malo 11 deti potvrdent diagnézu
§NVR, 6 deti este nemalo uzatvorent dia-
gnodzu ale bolo vyslovené vazne podozrenie
na SNVR (deti ¢akali na psychologické vy-
$etrenie kognitivnych schopnosti) a 1 dieta
malo potvrdent diagnézu NVR (u jedného
dietata potvrdend diagndza vyvinova per-
vazivna porucha). Jazykovy vyvin vsetkych
deti sa oneskoroval minimalne o 12 mesi-
acov vodi intaktnym rovesnikov z pohladu
ich gramatickych schopnosti. Deti boli vy-
$etrené sériou testov ako Laheyovej model
vyvinu reci, Gramaticky profil deti, Nara-
tivna skuska (Balon, Zajac¢ik, No¢nd mora),
slovenska pracovna verzia nastroja GAPS.
Vsetky deti teda absolvovali logopedické
vySetrenie, potvrdzujice deficitné jazykové
schopnosti deti.

o Standardna*
Medidn® Odchylka
37,5 5,13
36,5 5,76
33 3,54
37,5 3,38

rovanie. Spravna, bezchybna odpoved sa
skorovala 1 bodom, nespravna odpoved 0
bodmi. Nasledne sa ziskané data spracovali
a S$tatisticky vyhodnotili. Tabulka 2 pred-
stavuje podrobné vykony v opakovani pse-
udoslov v oboch skupinach rodi¢ov z ma-
ximalneho poctu 26 bodov v teste. Skére
oboch rodi¢ov sme s¢itali a dalej porovna-
vali spolo¢né skére v ramci rodiny

Standardna
odchylka

39
2,82
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Vysledky vyzkumu

RozloZenie vykonov v opakovani pseudo-
slov sme overili v oboch skupinach Kol-
mogorov_Smirnov testom. Ten potvrdil
normalne rozloZenie aj v skupine rodicov
deti so SNVR (p = 0,954) rovnako ako aj
v skupine rodi¢ov normélne sa vyvijajucich

Graf 1

deti (p = 0,748). Vzhladom k tomu sme sa
rozhodli vo vzdjomnom porovnani oboch
skupin pouzit parametrické Statistické
metddy, konkrétne dvojvyberovy nezavisly
T test. Vysledky tohto porovnania ilustruje
graf 1. Skupina rodi¢ov deti v norme skoro-

RozloZenie vykonov rodicov v teste opakovania pseudoslov
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vala v opakovani pseudoslov vyrazne lep-
Sie (M = 39,06; SD 2,816) ako rodicia deti
s naru$enym vyvinom reci (M = 31,44; SD
3,899) a rozdiel bol $tatisticky vyznamny p
=0.000.

48

44~

429

40

36

34

28

327

307

28

opakovanie pseudoslov HS spolu

24

229

20

T
rocitia deti =0 ENVR

Diskuse

Opakovanie pseudoslov sa vSeobecne
povazuje za senzitivny klinicky marker
v ramci skriningu a zaroven diagnostiky
deti so SNVR (Kapalkova a kol, 2013,
Chiat, 2015). Ak predpokladdme, Ze jazy-
kové deficity deti so SNVR st ovplyvnené
narusenou verbdlno akustickou pamitou
(Smolik, 2009), prave test opakovania pse-
udoslov odhaluje tento deficit v réznych
jazykoch nielen u monolingvélnych, ale aj
bilingvalnych deti (Armon - Lotem, Meir,
2016). Zaujimavé preto moze byt vyuzi-
tie daného nastroja nielen u konkrétneho
diagnostikovaného dietata, ale jeho admi-
nistracia u oboch rodicov dietata v ramci
diagnostického stretnutia. Vysledky vyko-
nov rodi¢ov moézu rovnako priniest zau-
jimavé dopliujice objektivne informacie
v ramci rodinnej anamnézy. Aj ked vieme,

skupiny rodicéov

Ze existuju rodiny s vy$$ou koncentraciou
jazykovych deficitov u jej jednotlivych
¢lenov, na druhej strane tato umera nie je
priama a neplati vidy. Zndme st viaceré
prace, ktoré naopak ukazujd, Ze niektoré
deti s identifikovanym $NVR jednoducho
nemaju pozitivnu rodinnd historiu (Lahey
a Edwards, 1995 in Leonard, 1998). Ak
ale vieme, Ze vo vyskyte SNVR zohravaju
genetické faktory vyznamnu tlohu, danu
skuto¢nost by sme mohli v buducnosti byt
schopni overit i objektivnym postidenim
vykonov rodi¢ov dietata v tejto oblasti.
Zvlast potom u deti pred tretim rokom, kde
sa pracuje len s potenciondlne rizikovymi
detmi, ktoré maji oneskoreny vyvin reci.
Overenie predispozicie v podobe oslabenej
verbalno akustickej pamite aj u rodicov by
mohlo pomdct skor bezpe¢nejsie najst deti
so zvySenym rizikom SNVR uz pred tretim

T
roditia deti v norme

rokom spomedzi ostatnych deti, ktoré
maju len oneskoreny vyvin reci.

Leonard (1998) ako i Bishop (2014)
ukazuju na signifikantne vyssi vyskyt jazy-
kovych deficitov v rodinach v neprospech
chlapcov oproti dievéatdm. Zaujimavé je,
Ze pocas nasej analyzy otcovia mali vzdy
nizéie skore ako matky v sledovanej vzorke
rodi¢ov deti so SNVR. Podobny trend sme
ale nevideli v kontrolnej vzorke.

Vzhladom k tomu, Ze $tadia je pilot-
na, uvedomujeme si aj jej limity. V prvom
rade ide o zistend skutoc¢nost, Ze vek mam
v klinickej skupine deti bol vyssi ako vek
mam v kontrolnej skupine. Samozrejme sa-
motny vek, moze zohravat délezitu ulohu
vo zvy$enom vyskyte NVR na baze inych
deficitov. Signifikantny narast genetickych
aberacii s narastajucim vekom matiek je
znamy napriklad pri vyskyte deti s Downo-



VARIA

vym syndrémom. Na druhej strane, v ram-
ci tejto nasej Studie sa ndm nepodarilo
vyhladat mlad$ie mamy, ktoré by mali deti
so $NVR, respektive naopak star$ie mamy,
ktoré maju deti vyvijajuce sa v norme. Za-
ujimavym doplnenim by ur¢ite bolo sparo-
vat obe skupiny aj na zaklade veku mam,
nielen na zaklade veku otcov. Druhou zau-
jimavou moznostou v budicnosti by moh-
lo byt overenie vplyvu veku v dospelosti
na verbalno akustickil pamat vySetrovanu
prave testom opakovania pseudoslov.
Rozsirenim tejto $tadie by urcite bolo
zaujimavé porovnat vykony rodicov deti
so SNVR na vic$ej vzorke rodin, kde pred-
pokladdme vacSiu reprezentativnost zis-
tenych vysledkov. Urcite dolezité by bolo
v budtcnosti zéroven doplnit aj vykony
rodicov deti s dyslexiou, kedZe stvis med-
zi $NVR v predskolskom veku a jej ¢astym
prechodom do dyslexie a dysortografie
v mladSom $kolskom veku je dobre zndmy
(Mikulajova, 2016; Smolik, 2009).
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Abstrakt

V klinické praxi se asto setkdvame s je-
dinci s diagnézou traumatického poranéni
mozku nebo CMP, jejichz pasivita, kolisani
pozornosti a chybéjici motivace ovliviu-
ji cilenou intervenci. Vzhledem k témto
omezenim je zadouci propojit rehabilita-
ci motorickou také s rehabilitaci dil¢ich
kognitivnich funkci, predev$im pozornos-
ti. Tento prispévek prezentuje zvySovani
urovné pozornosti pomoci pocitacové-
ho programu CogniPlus a tréninkového
modulu Alert. Vyzkumny soubor tvofilo
60 jedincti s diagnézou kraniotraumatu
¢i CMP, absolvujicich 5,10 ¢i 15 terapii.
Ziskana data byla analyzovana a statistic-
ky zpracovana pouzitim tabulek cetnosti,
krabicovych graft s vruby, Studentova t-
testu a Pearsonova korela¢niho koeficien-
tu. Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda dochazi
ke zlep$ovani urovné pozornosti vzhledem
ke zvys$ujicimu se poctu terapii v zavislosti
na reakénim Case u jedincii obou skupin
diagndz.

Klicova slova
kraniotrauma; cévni mozkova prihoda; po-
zornost; pocitac; program

Abstract

We often meet individuals with diagnosis
traumatic brain injury or stroke in clini-
cal practice, whose passivity, fluctuations
of attention and lack of motivation affect
targeted intervention. Given these limita-
tions it is desirable to connect the motor
rehabilitation and partial rehabilitation of

cognitive function - particularly attention.
This contribution presents increasing levels
of attention with the help of a computer
program CogniPlus and a training mo-
dule Alert. The research group consisted
of 60 individuals diagnosed with TBI or
stroke undergoing 5,10 or 15 therapies. The
obtained data were statistically analyzed
and processed using frequency tables, box
plots with whiskers, Student's t-test and the
Pearson correlation coefficient. The aim of
the research was to determine whether the-
re is improvement in the level of attention
due to the increasing number of therapies
depending on reaction time in individuals
of both groups of diagnoses.

Keywords
traumatic brain injury; stroke; attention;
computer; program

Uvod do problematiky

V poslednich letech muZeme pozorovat
konzistentni nartst pacient s kranio-
traumaty v souvislosti s pokroky v 1é¢eni
akutniho ohroZeni zivota a taktéz pribyva
pacientd s cévni mozkovou prihodou
v souvislosti s posunem v populaci smérem
ke star$im vékovym skupindm a zvy$enim
primérné délky Zivota (Roozenbeek et al.,
2013). Vlivem téchto zavaznych udalosti se
zvy$uje pocet jedinct, ktefi prezivaji s trva-
lymi nésledky, které ovliviuji jejich celkovy
zdravotni stav a kvalitu Zivota (Bruthans,
2009).

PhDr. Lenka Dzidovad
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Mezi komplikace, které provazeji trau-
mata mozku a CMP a maji vliv na kvalitu
Zivota, patfi rtizna pohybova omezeni, jako
jsou: poruchy rovnovahy, zavraté, problé-
my s provadénim pohybu, poruchy svalo-
vého tonu a koordinace. Ze symptomu se
objevuje paréza, plegie, apraxie, kontraktu-
ra, spasticita, rigidita, tremor, ataxie. Casté
jsou také smyslové poruchy, predevs$im
ztrata citlivosti ¢i precitlivélost, Spatné vy-
hodnocovéni vzdalenosti, problematicka
orientace v prostoru, dvojité vidéni, neglect
syndrom, poruchy sluchu, §patna termore-
gulace, problém diferenciace chuti, vini
a pacha (Liskova, 2014). Organizace ASHA
(2016) povazuje za nejcastéjsi nasledky po-
$kozeni CNS dopad na fyzické funkce zra-
kové, sluchové a vestibularni, neurobehavi-
oralni, kognitivné-komunikacni, jazykové
funkce, fe¢ové motorické deficity, hlasové
deficity, poruchy polykdni. Lippertova-
Griinerova (2005) fadi mezi nejcastéjsi na-
sledky také poruchy koncentrace a pozor-
nosti, poruchy paméti, socialniho chovani,
poruchy afektivity, poruchy fe¢i - afazie,
dysartrie, poruchy hlasu, poruchy motiva-
ce, schopnosti mysleni, mentalni flexibility,
agresivity, deprese.

Ziskand postizeni CNS v podstaté pravi-
delné provazi poruchy kognitivnich funk-
ci. Klucké a Volfova (2016) tvrdi, Ze k na-
sledkim postizeni CNS se fadi vétsinou
zhor$eni vstipivosti paméti a jeji vybav-
nosti, u jedinct se zpomaluje feseni kol
a osvojovani si novych strategii, ¢imz se
stavaji méné prizptisobivymi v mysleni. Je-
dinci maji ¢asto nizké sebeuvédoméni, coz
vede k pasivité a ta pak zpétné prohlubuje
pocatecni potize.

Pro navozeni aktivity je podstatna funk-
ce pozornosti, ktera nemusi byt zjevna
a mize se projevovat ve formé jejitho ko-
lisani. Dle stability vykonu lze urcit, kdy
za zhorSenym vykonem stoji pozornost
a kdy ne. Pokud je vykon zhor$en rovno-
mérné, pak jsou zhor§eny pameétové schop-
nosti. Pokud jsou vysledky nerovnomérné,
pak jde o deficit pozornosti. Co se tyka
jednotlivych kognitivnich funkeci, nejlépe
lze ovlivnit pravé pozornost (Neubauer
a Skakalovd, 2015). Pri ziskanych poskoze-
nich mozku miiZze byt narusena jak celkova
schopnost Fidit a organizovat vlastni po-
zornost, tak i jeji kapacita. Poruchy pozor-
nosti se pak projevi neschopnosti pfimére-
né koncentrace na urcity podnét ¢i aktivitu
po dostate¢né dlouhou dobu (Végnerova,
2002). Pozornost a jeji zaméfeni ovliviu-
je nejen vybér toho, ceho si vSimneme, ale
i redukeci informaci v senzorické paméti.
Hovoti se zde i o vlivu minulé zkuSenosti

na zaméfeni pozornosti a vnimani pod-
nétd. Lékari se v této souvislosti zabyvaji
¢innosti retikuldrni formace, kterd do ur-
¢ité miry zajistuje bdélost a tim i funkci
pozornosti a podrzeni informace v senzo-
rické paméti (Preiss a Ktivohlavy, 2009).
Zlepseni pozornosti a bdélosti — schopnos-
ti pfenaset pozornost z jednoho podnétu
na druhy -

dovoluje prejit k aktivnim formam tera-
pie a rozvijet celé spektrum rehabilita¢nich
strategii (Lippertova-Griinerova, 2009).

Podle Kolba a Whishawa (in Kuli$tak,
2003) na proces Gpravy nasledkii poskozeni
mozku putsobi kromé velikosti 1éze i mno-
ho dalsich proménnych, které ho ovliviuji,
a to jsou vék, pohlavi, lateralita, inteligence
a celkovd osobnost jedince. Preiss a kol.
(2006) wuvadi, ze kognitivni vykonnost
pacienta po urazu mozku se nachazi mezi
40-60% jeho puvodni premorbidni urovné.
Proto je dutleZitou soucasti komplexni re-
habilitace osob po poskozeni CNS pravé
rehabilitace kognitivnich funkci, ktera je
podstatnd nejen pro celkové zotaveni je-
dince, ale i pro jeho socidlni zaclenéni
a zkvalitnéni Zivota. V praxi se osvéd¢ilo
vyuziti pocitacii a virtudlni reality, kdy je
za velkou vyhodu povazovana rychlost
podnéti pii jejich vicenasobném opakova-
ni, jejich rozmanitost a predev§im snadné
uloZeni a vyvolani idajt o vysledcich kaz-
dé terapie, které umoznuji vysledky porov-
navat, analyzovat a sledovat jejich vyvoj.

V Ceské republice jsou nejvice vyuziva-
ny pocitacové programy Neurop 2, Neurop
3, CogniPlus, RehaCom, Happy Neuron,
Cogmed, Mentio, CogRehab, Cognifit, Lu-
mosity, Newron

RehaCom (Preiss, 2017). Kognitivni
pocitacova rehabilitace probihd ve spe-
cializovanych  kognitivnich  centrech,
v rehabilita¢nich dstavech a ldznich, ale
i v soukromych centrech a sdruzenich.
Propojeni rehabilitace dil¢ich kognitivnich
funkci s logopedickou terapii je u jedinct
s dg. CMP a kraniotraumatu velmi zadou-
ci vzhledem k vySe zminénym problémiim
s pasivitou, kolisanim pozornosti a chybé-
jici motivaci, které se projevuji v ramci spo-
luprédce na urovni klient-terapeut béhem
cilené intervence.

Cilem vyzkumného $etfeni bylo zjistit,
zda dochazi ke zlep$ovani urovné pozor-
nosti vzhledem ke zvySujicimu se poctu
terapii v zavislosti na reakénim case u je-
dinct s diagnézou traumatického poranéni
mozku ¢i cévni mozkové ptihody.
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Metodologie

Materidini a technické vybaveni
Pro tcely tohoto vyzkumného $etfeni byl
vyuzit pocitatovy program CogniPlus
a tréninkovy modul Alert. Vybrany modul
Alert je vhodny pro klienty, ktefi maji za-
chovana urcita rezidua funkc¢nosti. Cilem
je jejich obnoveni. Bazalni deficity, napt.
pozornost, jsou povazovany za primadrni,
a slozitéjsi programy, napf. exekutivnich
funkci, jsou vyuzivany az v piipadé, kdyz
se zlepsi bazalni funkce. Program se ovlada
pomoci reakéniho panelu Schuhfried (Obr.
1), ktery je uzpisoben osobdm s omeze-
nou moznosti pohybu rukou (CogniPlus,
2016a, 2016b). Modul Alert méri deficity
pozornosti, tedy schopnosti doc¢asné zvy-
§it a udrzet zvySenou intenzitu pozornos-
ti. Ukolem klienta je sledovat obrazovku,
na které je vozovka, a stisknout reakéni kla-
vesu ve chvili, kdy si v§imne prekazky. Po-
kud zaznamend prekazku vcas, motocykl
zpomali, vyhne se prekazce a klient pokra-
Cuje dal v cesté. Pokud je reakce opozdéna,
ozve se hlasité upozornéni a na obrazovce
se objevi zluty vykfi¢nik, aby ridice zastavil
(Obr. 2). Celkovy trénink této dil¢i kogni-
tivni funkce se sklddé z 18 urovni, které se
lisi pozadovanou rychlosti reakce. Zacina
se nejjednodussi urovni, béhem tréninku
se obtiZnost prizptisobuje Grovni a schop-
nosti jedince. Pokud jedinec plni kritéria
tréninku, trénink se stava téZ$im a naopak.
Pokud ucastnik tréninku dosdahne urdi-
té urovné, pti dal$im tréninkovém sezeni
muiize pokracovat na stupni, kterého dosa-
hl. S nartstajici obtiznosti stoupaji naroky
na udrzeni jedincovy pozornosti. Terapeut
je pritomen kazdé terapii. Jedinci obvykle
pracuji 5-10 min. v tréninkovém modulu
Alert, poté jsou voleny i 1-2 jiné moduly
k podpore motivace klienta. Terapie probi-
ha pravidelné 3-5x tydné po dobu 30 mi-
nut.
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Obr.1: Kldvesnice Schuhfried s reakcnim panelem

Obr.2: Ukdzky tréninkového modulu Alert

Charakteristika vyzkumného
vzorku

Jedinci byli do vyzkumného vzorku ziskani
na zékladé zimérného vybéru primeérnych
jednotek, kdy se jednalo o plnoleté jedin-
ce s diagnozou kraniotraumatu a jedince
s dg. CMP, ktet{ absolvovali lazensky pobyt

Tab.1: Tabulka vékového zastoupeni.

v Sanatoriich Klimkovice v Ceské republi-
ce v letech 2014 - 2016 a ktefi podstoupili
kognitivni rehabilitaci v programu CogniP-
lus, tréninkovém modulu Alert. Vyzkumny
soubor zahrnoval 60 jedincd, rozdélenych
po 30 dle vySe zminénych diagnéz riizné
etiologie, ktefi byli dale pfifazeni do sku-
pin po 10 podle poctu absolvovanych te-
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rapif - 5, 10, 15. Jedinci vyzkumného sou-
boru byli ve vékovém rozmezi 18-84 let,
u dg. kraniotraumatu byl primérny vek
34 let, u dg. CMP 59 let (Tab. 1). Konec¢-
ny vyzkumny soubor zahrnoval 38 muzi
a 22 zen (Graf 1).

Cetnost Cetnost Cetnost Cetnost
. , Pocet terapii ro¢niku ro¢niku ro¢niku ro¢niku
Diagnoza
1932-1948 1949-1965 1966-1982 1983-1998
5 0 2 2 6
Kraniotrauma 10 0 0 2 8
15 1 4 2 3
5 3 7 0 0
CMP 10 2 5 2 1
15 4 2 3 1

Graf 1: Tabulka cetnosti pohlavi.
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Metody sbéru a analyzy dat

Potfebna data byla ziskana softwaro-
vym systémem CogniPlus a analyzovana
po ukonéeni vSech terapii kazdého respon-
denta - 5, 10, 15 terapii u obou skupin
diagnéz. Podle stupné kontrolovatelnosti
nezavisle proménnych byl zvolen expe-
riment in vitro a podle poctu nezavisle
proménnych se jednalo o experiment vi-
cefaktorovy. Zavisle proménnou byly vy-
sledky v pocitacovém programu CogniPlus
a modulu Alert, tj. dosaZend uroven a re-
akéni cas. Nezavisle proménnou byl pocet
terapii, diagnéza a vék probandi. Mezi
intervenujici proménné byly razeny vlivy
prostredi, vlivy terapeuta, ale také vlivy ze
strany respondentt. Pouzili jsme méfeni
ordindlni, intervalové i pomérové. K objas-
néni vyzkumnych otazek byla tato data sta-
tisticky zpracovana, byly pouzity tabulky
Cetnosti, aritmeticky priimér, medidn, kra-
bicové grafy s vruby, Pearsontv korela¢ni
koeficient, Studenttiv t-test. Realibilita byla
zajisténa softwarovym systémem Cogni-
Plus, zaznamenavajicim a klasifikujicim
automaticky kazdou odpovéd participanta
z hlediska drovné obtiznosti, reakéni doby
a poctu ¢asové primérenych reakei.

Vyzkumné otazky
a hypoteézy

V souvislosti s tématem vyvstaly tyto dil¢i
otazky:

1. Existuji statisticky vyznamné rozdily
mezi vykony jedinct obou skupin dia-
gnodz a dosazenou urovni 1. méfeni mo-
dulu Alert?

H,;: rozdily mezi vykony u jedincti obou
diagnéz a dosazenou trovni 1. méfeni
nejsou statisticky vyznamné.

H,: rozdily mezi vykony jedincti obou
skupin diagnéz a dosazenou turovni

1. méfeni jsou statisticky vyznamné.

2. Bude snizeni reakéniho ¢asu po 10 tera-

piich vétsi u skupiny jedinct s dg. kra-
niotraumatu nez u skupiny jedincti s dg.
CMP?

H,;: sniZen{ reak¢niho ¢asu po 10 terapi-
ich bude u jedincti obou skupin stejné.
H,: sniZeni reakéniho ¢asu po 10 tera-
piich bude vétsi u skupiny jedincti s dg.
kraniotraumatu.

3. Existuje vztah mezi dosaZenou trovni

modulu Alert a vyvojem stfedni reakéni
doby?

H,: vypocitand hodnota koeficientu ko-
relace nevypovida o zavislosti mezi obé-
ma proménnymi.

H,: vypo¢itana hodnota koeficientu ko-
relace vypovida o zavislosti mezi obéma
proménnymi.

4. Vypovida vypocitana hodnota korela¢-

niho koeficientu o statisticky vyznam-
ném vztahu?

H,: vypocitand hodnota koeficientu ko-
relace nevypovida o statisticky vyznam-
ném vztahu mezi proménnymi.
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H,: vypocitand hodnota koeficientu
korelace vypovida o statisticky vyznam-
ném vztahu mezi obéma proménnymi.

Vysledky

Pti hledédni odpovédi na prvni vyzkumnou
otazku jsme vychdzeli z hodnot 1. urovné
méfeni u véech respondenttt s dg. CMP
a respondentd s dg. traumatu CNS. Hod-
noty jsme zanesli do tabulky cetnosti (Tab.
2) a z vypoctenych hodnot pro medidn,
dolni a horni kvartil a minimaln{ a ma-
ximalni hodnoty u obou diagnéz (Tab. 3)
jsme sestavili krabicové grafy s vruby (Graf
2). Pomoci tohoto kvartilového grafu byly
znazornény charakteristiky polohy - medi-
an a odpovidajici miry variability - kvartily.
Velikost vrubu kolem medianu byla uréena
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a vzhledem
k variabilité vysledkii v porovnavanych
souborech jsme stanovili konstantu C =
1,7. Pro skupinu jedinct s dg. CMP byl
interval spolehlivosti 95% vymezen roz-
mezim od 7,4 do 8,6 bodu. U jedinct s dg.
kraniotraumatu byl interval spolehlivosti
vymezen rozmezim 5,3 az 8,7. Na zobraze-
ném grafu se vruby obou soubort prekry-
vaji, mezi obéma skupinami jedincti nejsou
statisticky vyznamné rozdily. Odmitdme
proto alternativni hypotézu a piijimdme
nulovou hypotézu.
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Tab. 2: Tabulka Cetnosti dosazené virovné 1. méfeni

Dosazena uroven 1.

méfeni Cetnost CMP Cetnost kraniotraumatu
1 0 2
2 1 1
3 0 3
4 1 2
5 1 1
6 4 5
7 7 2
8 6 5
9 3 1
10 2 5
11 1 1
12 3 1
13 0 1
14 1 0

Tab. 3: Tabulka cetnosti pro vypocet krabicovych grafii s vruby

CMP Kraniotrauma
Maximalni hodnota 14 13
Minimalni hodnota 2 1
Horni kvartil 9 10
Dolni kvartil 7 4
Medién 8

Graf 2: Krabicové grafy s vruby
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Pro zjisténi udaji k druhé vyzkumné
otdzce, zda bude snizeni reakéniho ¢asu
po 10 terapiich vét$i u skupiny jedincti
s dg. kraniotraumatu nez u skupiny jedin-
cti s dg. CMP, jsme pouzili Studentiv t-test,
na jehoz zakladé jsme rozhodli, zda miize-
me rozdily ve sniZeni reakéniho ¢asu po 10
terapiich u jedinc obou diagnéz ptipsat

C. klienta s dg. CMP

n,
i (ms) x .

217
168
188
253
378
228
310
119
24
162
22047

O 0 N N U ok W~

—
o

C. klienta s dg.

kraniotrauma n,

1
2
3
4
5
6
7
8
9

323
458
165
275
268
442
298
208
388
766
23591

—
o

K zodpovézeni tfeti vyzkumné otazky,
zda existuje vztah mezi dosazenou trovni
modulu Alert a vyvojem stfedni reakéni
doby, byl pouzit Pearsonuv korela¢ni koefi-
cient. Data byla zpracovédna PC programem
Excel a funkci Correl. Mezi proménnymi
byl zjistén zaporny koeficient korelace,
kdy vy$s$im hodnotdm proménné ,,dosaze-

Tab. 4: Tabulka pro vypocet Studentova t-testu pro skupinu jedincii s dg. CMP

Tab. 5: Tabulka pro vypocet Studentova t-testu pro skupinu jedincii s dg. kraniotraumatu

na vrub ndhody ¢i nikoliv. Zvolena hladina
vyznamnosti byla 0,05, nulovou hypotézu
jsme testovali pomoci kritéria t, smérodat-
né odchylka byla vypoc¢itdna z hodnot zis-
kanych u obou skupin z tzv. nestranného
odhadu rozptylu s2 (Tab. 4,5).
Vypocitanou hodnotu t = 2,58 jsme
srovnali s kritickou hodnotou testového

Snizeni reakéniho
¢asu po 10 terapiich

12,3 151,29
-36,7 1346,89
-16,7 278,89
48,3 2332,89
168,3 28324,89
23,3 542,89
105,3 11088,09
-85,7 7344,49
-180,7 32652,49
-42,7 1823,29

285886,10

SniZeni reak¢éniho
casu po 10 terapiich
(ms) x,,

-36,1 1303,21
98,9 9781,21
-194,1 37674,81
-84,1 7072,81
-91,1 8299,21
82,9 6872,41
-61,1 3733,21
-151,1 22831,21
28,9 835,21
406,9 165567,61

2263970,90

v

na uroven“ odpovidaji niz$i hodnoty pro-
ménné ,reakéni ¢as“ Miru korelace zde
vyjadfuje korela¢ni koeficient. Na zakladé
analyzy dat (Tab. 6, 7) jsme dosli k zavéru,
ze u skupiny jedincii s dg. CMP se jedna
o stfedni zavislost u poctu 5 terapii a vyso-
kou zévislost mezi proménnymi u poc¢tu 10
a 15 terapii. U dg. kraniotraumatu byla zjis-
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kritéria pro zvolenou hladinu vyznamnos-
ti 0,05 a pocet stupnu volnosti 18 = 2,101.
Protoze vypocitana hodnota je vys$si nez
hodnota kriticka, odmitdme nulovou hy-
potézu a piijimame alternativni hypotézu,
zjisténé rozdily jsou statisticky vyznamné
anemozno je pripsat na vrub nédhody.

téna u poctu 5 a 15 terapii stfedni zavislost
mezi proménnymi, u poctu 10 terapii vy-
soka zavislost. Zavislost a vztah mezi zvy-
$ovanim dosazené urovné modulu Alert
a snizovanim reak¢niho ¢asu po 5,10 i 15
terapiich u jedincti obou skupin byl pro-
kazan. Proto odmitame nulovou hypotézu
a prijimame alternativni hypotézu.
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Tab. 6: Vyslednd tabulka korelace mezi dosazenou virovni a reakénim casem u jedincii s dg. CMP

CMP 5 terapii CMP 10 terapii CMP 15 terapii
0,36 -0,91 -0,76
-0,66 -0,82 -0,73
-0,87 -0,98 -0,82
-0,89 -0,85 -0,68
-0,99 -0,91 -0,55
-0,75 -0,94 -0,28
-0,56 -0,84 -0,83
-0,90 -0,90 -0,88
-0,37 -0,42 -0,82
-0,98 -0,92 -0,82
~x=-0,66 —x =-0,85 x =-0,72

Tab. 7: Vyslednd tabulka korelace mezi dosazenou tirovni a reakénim casem u jedincil s dg. kraniotraumatu

Kraniotrauma Kraniotrauma Kraniotrauma
5 terapii 10 terapii 15 terapii
-0,97 -0,22 -0,80
-0,80 -0,93 -0,98
-0,88 -0,98 -0,22
-0,79 -0,91 -0,86
-0,95 -0,96 -0,71
-0,97 -0,73 -0,93
-0,89 -0,92 -0,44
-0,94 -0,80 -0,93
-0,18 -0,97 -0,16
0,89 -0,64 0,47
“x =-0,65 “x=-0,80 “x = -0,55

Pti zodpovézeni ¢tvrté vyzkumné otaz-
ky, zda vypovida vypocitana hodnota ko-
rela¢niho koeficientu o statisticky vyznam-
ném vztahu, jsme vychazeli aritmetického
prameéru korela¢niho koeficientu pro hod-
noty 5, 10 a 15 terapii u obou diagnéz.

Pfi testovani statistické vyznamnosti jsme
srovnali vysledky testového kritéria s kri-
tickou hodnotou tohoto kritéria se zvole-
nou hladinou vyznamnosti 0,05 a po¢tem
stupntt volnosti 8. Kriticka hodnota testo-
vého kritéria byla 2,306. Dle analyzy dat

(Tab. 8) vidime, Ze u jedinct s diagnézou
CMP vypovidaji vechny korela¢ni koefici-
enty o statisticky vyznamném vztahu. U je-
dinct s dg. traumat je statisticky vyznamny
vztah pouze u 10 terapii.

Tab. 8: Vypocitand hodnota testového kritéria v poméru ke kritické hodnoté testového kritéria
£, (8) = 2,306

Pocet terapii Dg. CMP Dg. kraniotrauma
5 2,52 > 2,306 2,09 < 2,306
10 8,97 > 2,306 3,80 > 2,306

15 2,90 > 2,306 1,90 < 2,306
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Zaveér

V dnesni dobé se jevi jako velmi aktualni
problematika kognitivni rehabilitace jedin-
ct se ziskanym poskozenim mozku v rdm-
ci nasledné ambulantni péce. V praxi jsou
stale vice vyuzivany rtizné formy pocitaco-
vé kognitivni rehabilitace pro svou rozma-
nitost, jednoduchost ovladani a zpétnou
vazbu pomoci automatického vyhodnoce-
ni vysledkt po kazdé terapii.

Autorka predklada vyzkumné Setfeni,
pti kterém byl pouzit pocitacovy program
CogniPlus a tréninkovy modul Alert, ktery
umoziiuje zachytit vyvoj kognitivni funk-
ce pozornosti jako bazalni funkci, ktera je
predpokladem paméti. Cilem tohoto vy-
zkumného $etfeni bylo zjistit, jak se vyvi-
ji dosazena tdroven pozornosti vzhledem
k poctu absolvovanych terapii u skupiny
klientd s CMP a Kklientd s dg. traumatu
CNS.

Nage prezentované vyzkumné Setfeni
prineslo nékteré zajimavé vysledky. Pre-
kvapivy byl zavér, ze skupina jedinct s dg.
traumatu CNS dosahla i pfes své viditelné
tézsi postizeni v nékterych parametrech
lepsich vysledkd nez skupina jedinct s dg.
CMP. Autorka se domniva, ze tento vysle-
dek muze souviset s primérnym vékem
skupiny, kdy se jedna o rozdil 25 let mezi
zkoumanymi skupinami s dg. CMP. Mladsi
klienti také mohou mit vét§si moznosti
neuroplasticity mozku a mohou byt lépe
motivovani vzhledem ke své budouci délce
Zivota.

Autorka si uvédomuje, ze vysledky to-
hoto vyzkumného Setfeni mohou mit své
limity v souvislosti s velikosti pouzitého
souboru 60 respondentt. Je také na zvazeni
u vétsiho souboru detekovat mozné rozdily
pohlavi ¢i véku. Jina mohou byt také data
ziskana u klientii absolvujicich 15 a vice se-
zeni, kdy mohou byt porovnavany hodnoty
zméfené po kazdych péti terapiich.

Otazkou obdobnych studii zustava, na-
kolik jsou dosazené zmény trvalé. Bylo by
zajimavé tento vyzkumny design rozsifit
o opakované méfeni s odstupem casu, coz
by mohlo byt i ndmétem pro dalsi vyzkum-
né Setfeni.
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